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 چکیده
  بخش در. کمی( از نوع اکتشهافی اسهت-)کیفی  آمیخته  پژوهش روش. اسهت  در مدارس متوسهطه سهال اول  یارائه مدل آموزش شههروند جهان پژوهش  این  از هدف

آموزش    تیریو مد  یآموزشه  تیریدر حوزه مد یدانشهااه  خبرگا  کیفی  بخش  در  جامعه. اسهت  پیمایشهی  -  توصهیفی  کمی  بخش  در تحلیل مضهمو  و  روش کیفی

مناطق نوزده گانه در مقطع متوسهطه    یمطالعات اجتماع را یدب  کمی  بخش  در  هسهتند و و معلما  مدارس متوسهطه اول  را یمد  نیهمچن  یآموزشه   یو تکنولوژ  یعال

 و  گلوله برفی روش  از  اسهتفاده با نفر 14 نظری  اشهباع  اصهول  اسهاس بر کیفی  بخش  در نمونه  حجم. اسهت(یردولتیو غ  یدوره اول پسهرانه و دخترانه شههر تهرا  )دولت

 نیمه  مصاحبه  روش  از  کیفی  بخش  درها  داده آوری  جمع جهت. پذیرفت  ای انجامطبقه گیری نمونه  روش  از  استفاده  با نفر  202  مورگا   جدول  طبق کمی  بخش  در

مضهامین پایه، سهازما  دهنده و )کدگذاری روش  از  اسهتفاده باها  مصهاحبه  محتوای  تحلیل. شهد  اسهتفاده  سهاخته  محقق پرسهشهنامه  از  کمی  بخش  در  و   یافته  سهاختار

زیرعامل  20  ی،عامل اصهل 6  آموزش شههروند ههانی در مدارس متوسهطه اول باعوامل موثر بر که    داد  نشها  پژوهش نتایج. شهد  اسهتفاده  سهاختاری  معادلات  و ( فراگیر
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Abstract 

The purpose of this study is to present a model of global citizenship education in lower secondary schools. The research 

method is a mixed-methods exploratory design (qualitative–quantitative). In the qualitative section, the thematic analysis 

method was employed, and in the quantitative section, a descriptive–survey approach was applied. The qualitative population 

consisted of academic experts in the fields of educational management, higher education management, and educational 

technology, as well as principals and teachers of lower secondary schools. The quantitative population included social studies 

teachers from nineteen districts of boys’ and girls’ lower secondary schools (public and private) in Tehran. The qualitative 

sample size, based on the principle of theoretical saturation, was 14 individuals selected using the snowball sampling method. 

The quantitative sample size was 202 individuals determined according to the Krejcie and Morgan table, using stratified 

sampling. Data collection was conducted through semi-structured interviews in the qualitative section and a researcher-made 

questionnaire in the quantitative section. Content analysis of the interviews was performed using coding methods (basic, 

organizing, and overarching themes), along with structural equation modeling. The results of the study showed that the 

factors influencing global citizenship education in lower secondary schools were identified in the form of six main factors, 

twenty sub-factors, eight dimensions, and fifty-three components. Ultimately, the dimensions and components, with a 

coefficient of 0.772, had a greater impact on global citizenship education for students than the main factors. 
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 مقدمه 

 ست یکشور ن  کی ی اسیو س یی ایجغراف ی محدود به مرزها  گرید «یمفهوم »شهروند ر،یاخ ی هادر دهه شدنیجهان ندیبا گسترش روزافزون فرا

سربرآورده و در    یو اقتصاد  یفرهنگ   ، یاز دل تحولات اجتماع   یجهان   یشهروند  شهیشده است. اند   ل یتبد  یو چندبعد  ی فرامل  یو به موضوع 

 ,Sen) است    افتهی معنا    یو ارتباطات فرامرز  یبهداشت  یهابحران   ، یعدالت اجتماع   ،یمیاقل  راتییهمچون تغ  یی هاچالشبا    میمستق  یوندیپ 

هستند   نیآفرنقش  یو فرهنگ  یاجتماع   یمثابه نهادعنوان بستر انتقال دانش بلکه بهتنها بهنه  یآموزش  یهانظام  ،یطیشرا  نی. در چن (2025

اند که آموزش  کرده  دیبارها تأک  تیو ترب  میآماده کنند. پژوهشگران حوزه تعل  وستهیپ همبه  یدر جهان  ستیز  یرا برا  ندهیآنسل    توانندیکه م

و توسعه مشارکت فعال    هیچندلا  تیپرورش هو  ، یانتقاد  یآگاه   یارتقا  یبرا یندیانتقال اطلاعات، بلکه فرا  یبرا  ینه صرفاً ابزار یشهروند جهان 

 .(O'Flaherty et al., 2025)است  یو جهان   یمحل یهادر عرصه

چگونه همزمان در سطح   رندیبگ  ادی  دیعصر حاضر که در آن کودکان و نوجوانان با  یازهایاست به ن  یپاسخ  یواقع، آموزش شهروند جهان  در

  یی توانا  یمعنابه  ، یجهان   یهات یباورند که پرورش شهروندان آگاه از مسئول  نیبر ا  نینو  یکردهایاز رو  یارینقش کنند. بس  یفایا  ی و جهان  یمحل

  ن یعنوان نخستمدرسه به  قیمهم از طر  نی. ا(Inguaggiato et al., 2025)هاست  جوامع و فرهنگ  ان یو درک ارتباط م  ی مسائل فرامل  لیتحل

م  افتهیسازمان  یاجتماع   طیمح محقق  خانواده  از  نهشودیپس  مدارس  رسم.  دانش  انتقال  مکان  عرصه   یتنها    ی زندگ   نی تمر  یبرا  یابلکه 

 .(Ferguson & Brett, 2025)هستند   یمشترک جهان  یهاو تجربه ارزش  ی مشارکت یریادگی ک،یدموکرات

اند که بتوانند در جامعه مشارکت فعال داشته  دانسته   یشهروندان  یسازمدرسه را محل آماده  تیو ترب  میتعل  شمندانیاند   ،یخیتار  دگاهید  از

خود را درک   یو جهان  یمل  یهات یکه همزمان مسئول  یشهروندان  تیکه ترب  یاگونهشده است، به  تریغن  یبا بُعد جهان دگاهید  نیباشند. امروزه ا

چون  یم یبر مفاه یکردیرو نی . چن(Damiani & Fraillon, 2025)بدل شده است  یآموزش یهانظام یاصل یهاتیاز مأمور یکیبه  کنند

 .(Coelho et al., 2025)استوار است  یانسان یو برابر ستیزطیمح یداری پا  ،یفرهنگ  یستیهمز ، یعدالت اجتماع 

تغ  ی جهان  یهاکه چالش  شودیآشکارتر م   ی زمان  ی آموزش شهروند جهان  تیاهم   ی هاو بحران  ی اجتماع   ی هاینابرابر  ، یم یاقل  راتییهمچون 

 یفرصت  ۱۹-دیکوو  یریگکه تجربه همه   دهدیها نشان م. پژوهشکنندیعمل م  اعتنایب   یمل  یبه مرزها  ۱۹- دیکوو  یریگمانند همه  یبهداشت

 Banerjee)کنند   دیها تأکسرنوشت انسان  یوستگیو درک پ   یجمع  یری پذتیمسئول  ، یجهان  یبر لزوم همکار  یآموزش  یادهافراهم کرد تا نه

et al., 2025)ی ها واکنش مسئولانه نشان دهند ضرورترا درک کرده و در برابر آن  یکه بتوانند مسائل جهان  یآموزاندانش  تیترب  ن،ی. بنابرا 

 .(Chong & Cheng, 2025)است  ریانکارناپذ

متفاوت از    یرهایها مربوط به تفسچالش  نیتراز مهم  ی کیرو بوده است.  روبه  یی هاهمواره با چالش  یآموزش شهروند جهان   یحال، اجرا  ن یا  با

  یشهروند  یو فرهنگ   یتیبر بُعد هو  شتریب  یآموزش  یهانظام  ینمونه، برخ  یاست. برا  ی گوناگون فرهنگ  یها در بافت  یمفهوم شهروند جهان

امر موجب شده تا    نی. هم(Erlande et al., 2025)  زنند یم  وند یپ   یاقتصاد   ا ی   ی اسیآن را به ابعاد س  گرانیکه د   ی کنند، در حالیم   د یتأک

و در    یمدل بوم   کیبه    ازین  ،یبستر  نی. در چندهندیرا بازتاب م  تیاز واقع  یبخش  کیارائه شود که هر    یاز شهروند جهان   یمتعدد  فیتعار

 . (Momeni Seyed & Azarbayejani, 2024) شودیاحساس م  شیاز پ  شیب یالمللنیب  ی استانداردهاحال همسو با  نیع 

  یهااند که برنامهشده نشان دادهاست. مطالعات انجام  افتهی   یتیترب  یهادر پژوهش  یاژهیو   گاهیجا  ریدر دهه اخ  یبحث شهروند جهان  ز،ین  رانیا  در

 & Keshavarz)هستند    یبازنگر  ازمندی دارند و ن  نهیزم  نیدر ا  یجهان  ی با استانداردها  یتوجههنوز فاصله قابل  یآموزش  یو محتوا  یدرس

Amin Bidokhti, 2022)متناسب با    ییو الگو  ییرا شناسا  یآموزش شهروند جهان  یهاابعاد و مؤلفه   انددهیکوش  رانیها در اپژوهش  ی. برخ

نشان داده است که   یدرس  یهاکتاب  یمحتوا   لیتحل  نی. همچن(Zare'i & Nikdel, 2021)کنند    یکشور طراح  ی و اجتماع   یفرهنگ  طیشرا

است   یدر حال  نی. ا(Ghaltash et al., 2012)صورت گرفته است    مندرنظامیصورت محدود و غ اغلب به  ی انشهروند جه  یهاتوجه به مؤلفه 
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است    یآموزش  یگذاراستیآموزش معلمان و س  ،یدرس  یزیردر برنامه  کپارچهی  کرد یرو  کی  ازمندی ن  یکه تحقق اهداف آموزش شهروند جهان

(Rashidi, 2021) . 

رخ داده که مشارکت   یی عمدتاً در بسترها  ی جهان  یموفق در آموزش شهروند  یهااند که تجربهنشان داده  ی المللنیمطالعات ب  گر،ید  یسو  از

  ی. برا( Albanesi et al., 2023)مورد توجه قرار گرفته است    ی زندگ  یبا مسائل واقع  میو ارتباط مستق  یری ادگی   ندیآموزان در فرآفعال دانش

شهروند    م یآموزان با مفاهدانش  ستهیز  یها تجربه  ق یاند که تلفنشان داده  ا ی تالیآموزان در مدارس ادانش  یپژوهش مشارکت   ی هاروش  ه،نمون

از پژوهشگران است که   یاریبس  د یمورد تأک  یکردیرو  نیها داشته باشد. چنها و نگرشارزش   یسازیبر درون  یریچشمگ  ریتأث  تواندیم  یجهان

 . (Booth, 2021)محدود خواهد شد    یکل   میو مفاه  ها هیصرفاً به انتقال نظر  ی آموزش شهروند جهان  رندگان، ی ادگیمشارکت فعال    ونمعتقدند بد

گسترش ارتباطات   ،ی اجتماع  یها. رشد شبکه گرددیبازم تالیجیو تحولات د نینو ی هایآن با فناور وندیبه پ   یآموزش شهروند جهان گرید  بُعد

مانند    ییدهای ها، تهدفراهم کرده است. اما در کنار فرصت یو تعامل جهان  یریادگی یبرا یاتازه یهاآزاد به اطلاعات، فرصت یو دسترس نیآنلا

بر   زین  ریاخ یها. پژوهش(Spero, 2021)شوند  تیریآموزش مد ندیدر فرآ د یمطرح هستند که با ز ین یتیو تعارض هو ی فرهنگ  ییگرامصرف

 . (Coelho et al., 2021)اند کرده دی تأک  یجهان یدر توسعه شهروند یمجاز  یهایو همکار یالمللنیب نیآنلا یریادگینقش 

  ی همپوشان  یو سواد فرهنگ   ستیزطیمح  یداری پا  ، یعدالت اجتماع   ،یچون اخلاق شهروند  یی هابا حوزه  ی آموزش شهروند جهان  ، ینظر مفهوم  از

  یهاتی هو  تیو بر اهم  کنند یم  نییتب  «ی آموزش عال  شدنیمحدودشده در چارچوب جهان  یمثابه »خودسازآموزش را به  ن یا  هاهینظر  یدارد. برخ

 ی و آن را ابزار  پردازند ینوع آموزش م  نی ا  یبه جنبه انتقاد  ها هینظر  گر ی. د(Spero, 2021)دارند    د یآموزان تأکو دانش  انیدانشجو  هیچندلا

که آموزش شهروند    دهدینشان م  ییهانگاه  نی. چن(Sen, 2025)  دانندیم   یدر روابط قدرت جهان  یشیو بازاند  یمواجهه با استعمار فرهنگ  یبرا

ن  یجهان دانش  انتقال  فرآ  ست،یصرفاً  ا  گاهیجا  فیبازتعر  یبرا  یندیبلکه  و  جهان  در  پا  جادیفرد  و  عدالت  به  نسبت  است   یداریتعهد 

(Muetterties, 2021) . 

  دهد ینشان م   هاافتهیاند.  پرداخته   یدر تحقق آموزش شهروند جهان  گذاراناستینقش معلمان و س  یبه بررس  ی متعدد  قاتیتحق  ،ییمنظر اجرا  از

 ,Andrews & Aydin)هستند    یاحرفه  یتوانمندساز  یهادوره  ازمندی آموزش ندارند و ن  نیاز ابعاد ا  یاز معلمان درک روشن   یاریکه بس

 تیهو  تیتقو  سازنهیزم  تواندیم  یشهروند جهان  یو ارزش یکشورها تجربه نشان داده است که توجه به ابعاد فرهنگ  یدر برخ  زمان،. هم(2020

حال   نیدر ع  ی گفت که آموزش شهروند جهان توانیم  ن،ی. بنابرا(Khani et al., 2021)شود  یجهان  یحال پرورش همبستگ نیو در ع   یمل

همبستگ به  نم  یمل  تیهو  یبرا  یدی تهد  کند،یم  کمک  یفرامل  یکه  م  شودیمحسوب  برعکس  تقو  تواندیبلکه  رساند    یاریآن    تیبه 

(Akhoondi et al., 2024). 

 ع یدر حال گسترش سر  ی مربوط به شهروند جهان یعلم  اتی که ادب  دهند ینشان م   یسنجکتاب یهالیو تحل  یمرور یهاپژوهش  گر،ید  یسو  از

 ندهیفزا  تیدهنده اهمروند نشان  نی. ا(Lionar et al., 2025)آن شده است    یبه ابعاد آموزش  یاندهیتوجه فزا  ریاخ  یهااست و در سال

 ,.Erlande et al)حوزه است    نیو عمل در ا  هیمختلف در توسعه نظر  یو لزوم مشارکت فعال پژوهشگران کشورها  یهانموضوع در سطح ج

 ق یو تطب  ی از تجارب جهان  یریگبا بهره  د ی باشد و با  تفاوتیتحول ب  نینسبت به ا  تواندینم  زین  رانیآموزش و پرورش ا  ان، یم  نی. در ا(2025

 .(Tarbatti Nejad & Beigi, 2022)مدل کارآمد حرکت کند   کی یطراح یوسبه ، یبوم طیها با شراآن 

 ی آموزش  یهانظام  یبرا  کیاستراتژ  یبلکه ضرورت  یاریانتخاب اخت  کینه    یشده، روشن است که آموزش شهروند جهانتوجه به مباحث مطرح  با

ها و  ارزش  رایدارند، ز  انیم  ن یدر ا  ژهیو  ی گاهینوجوانان جا  یآموزش رسم  نیعنوان نقطه آغاز. مدارس متوسطه سال اول بهشودیمحسوب م

  نه یشیپ  یحال، بررس نی. در ع (Leite, 2022)آنان باشد  ندهیآ یشهروند  تیهو گذارهیپا تواندیم  ردیگیدوره شکل م نیدر ا هک یی هانگرش

پژوهش  دهدینشان م به   یهاکه  بر آموزش شهروند جهانابعاد، مؤلفه  ییطور کامل به شناساموجود هنوز  ا  یها و عوامل مؤثر  مقطع   نیدر 
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همنپرداخته  و  پژوهش  نیاند  مطالعات  یخلأ  انجام  مجامع  یضرورت  آشکار  را   ;Aboagye, 2021; Baker & Fang, 2021)  سازدی تر 

Estellés & Fischman, 2021). 

 در مدارس متوسطه سال اول انجام شده است.  ی آموزش شهروند جهان یبرا  یاساس، پژوهش حاضر با هدف ارائه مدل نیا بر

 شناسیروش

ادب  یفی( است. در مرحله کیو کم  یفی)ک  ختهیمطالعه به روش آم  کیمطالعه    نیا از  استفاده  ن  قیتحق  اتیبا   افتهیساختار    مهی و مصاحبه 

مرتبط   یل یمدرک تحص  یکه دارا  یعلم  أتی ه  یشد. مشارکت کنندگان در پژوهش را اعضا  ییمضمون شناسا  لیاز روش تحل  هیهای اولمولفه 

ورود به مطالعه عبارت بودند از خبرگان با حداقل    یارهایداده اند. مع  لیتشک  نه،یزم  نیدر ا  سیتدر  نیو همچن  فیتال  کتاب، مقاله،    یدارا  ا یو  

و معلمان   رانیمد  نیهمچن  یآموزش  یو تکنولوژ   ی آموزش عال  تیریو مد  یآموزش  تیریحوزه مد   نهیدر دانشگاه در زم  تیسه سال تجربه فعال

اطلاعات در مدارس و    یفناور  تیریو مد  یآموزش  ت یریهای آموزش، مدنهیو ارشد در زم  یدکتر  لاتیتحص  لمدارس متوسطه اول با حداق

موارد بصورت    ،یریروش نمونه گ  نیدر ا  هیو تدل  یبود. از نظر تشکر  یبه صورت گلوله برف  زین  یریمرتبط با پژوهش. روش نمونه گ  نیعناو

  یبررس  یپرسشنامه محقق ساخته برا  ، یهای کم داده  یجمع آور  یها براداده  یشوند. روش گردآورو کاملا هدفمند انتخاب می  ی رتصادفیغ 

  یهای آزاد اسلامدانشگاه  ی های علوم انسانرشته  یعلم   أت یه  د یاسات  هیکل  یاز جامعه آمار  یها به روش معادلات ساختارابعاد و مولفه  یرگذاریتاث

  یها در فواصل زمانبوده است. مصاحبه  یبه صورت گلوله برف  یفیدر بخش ک  یریداد صورت گرفت. روش نمونه گمی  لی استان تهران را تشک

ها از روش داده  لیها، به منظور تحلمصاحبه   یساز  ادهیبود. پس از پ   قهیدق  73ها  مصاحبه  یزمان  نیانگیانجام شد. م  ۱402  زیتابستان و پائ

 ک یشد. پس از آن  ادهیها ابتدا متن نوارها پ که پس از انجام مصاحبه بیترت  نیها استفاده شد. بدداده یآور  عمضمون و همزمان با جم لیتحل

 ی مرتبه بازخوان  نیها چندها و غرق شدن، دادهبا داده  ییشد. جهت آشنا  دییمصاحبه شونده ارسال و تا  یاستخراج شده برا  ینسخه از کدها

طبقات   نیشکل گرفت. ا  هیطبقه کنار هم قرار گرفتند و طبقات اول  کیمشابه در    هیاول  نیو مضام  ییشناسا  هیاول  نیمضام  بیترت  نیبد  دیگرد

 ق یمدت و عم  یطولان  یریشده، درگ  یهای جمع آوراز صحت داده   نانیجهت اطم  نیدادند. همچن  لیها را تشکهیدرهم ادغام شده و درون ما 

 ی ها را براها مشارکت داشتند. پژوهشگر دست نوشتهداده  لیدرتحل  ،یعلاوه بر پژوهشگران اصل  گریها وجود داشت. بعلاوه، دو پژوهشگر دداده

. داشتن حداکثر تنوع در نمونه د یگردمجددا به مشارکت کنندگان مراجعه می  یریدپذییتا  شیافزا  یخواندند. براو طبقات می  یکدگذار  دییتا

شکل گرفتند و سپس    یو طبقات فرع  نی مضام  هیها بودند.از همان مصاحبه اولداده  عتبار ا  شیافزا  گریهای دراه  ، یطولان  ی دارهای و د  یریگ

.  افتیها ادامه داده یها تا مرحله اشباع نظر. مصاحبهافتندیها ظهور هیتا درون ما افتی( ادامه نی)مضاملیتحل یها در تمام واحدهاکاهش داده

  ه یای بود و نمونه کلطبقه  یبه صورت تصادف  یدر بخش کم  یریانجام شد. روش نمونه گ  MAXQDA۱2با نرم افزار    یفیک  یمحتوا  لیتحل

( بود که در حدود  یردولتیو غ   یمناطق نوزده گانه در مقطع متوسطه دوره اول پسرانه و دخترانه شهر تهران )دولت  یمطالعات اجتماع   رانیدب

در    یامانت دار  تیو رعا  یتینامه آگاهانه،حفظ اطلاعات هو  تیپژوهش اخذ رضا  نیدر شهر تهران بودند. در ا  یمنطقه آموزش  ۱0نفر از    202

 مد نظر قرار گرفت.  یها به عنوان ملاحظات اخلاقمصاحبه  یمحتوا یساز اده یپ 

 هایافته

 کدامند؟  در مدارس متوسطه سال اول  یآموزش شهروند جهانو ابعاد موثر بر    عوامل:  اول  سوال

هایی با سوالات نیمه ساختار یافته طراحی شد و از خبرگان امر و همچنین مدیران و معلمان مدارس متوسطه برای پاسخ به این سوال مصاحبه 

های آزاد دانشگاه  نیو معاون  ی علم  أتیه  ینفر عضو اعضا  ۱4هر  نفر خبرگان مشارکت کننده در این تحقیق    ۱4اول به عمل آمد. که از مجموع  

استفاده شد.  در مدارس متوسطه سال اول    ی آموزش شهروند جهانهای  . فرایند تحلیل محتوای کیفی برای شناسایی ابعاد و مولفه بودند  یاسلام
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مولفه برای   53کد اولیه استخراج گردید. با بازبینی متعدد و ادغام کدها بر اساس تشابه و طی چندین مرحله، در نهایت    ۱67در این فرایند  

 ( استخراج کردید.۱عامل اصلی )مطابق جدول شماره  6زیرعامل و  20درون مایه اصلی)ابعاد اصلی(و  8و  یآموزش شهروند جهان

 ی در مدارس متوسطه اول آموزش شهروند جهانابعاد و عوامل موثر بر . 1جدول 

 کدها  کد مصاحبه شونده  مولفه  بُعد  ردیف 
 I4, I8, I5, I6, I3 A ی برابر  یبر مبنا  گرانی د یاحترام قائل شدن برا ق مدار شهروند اخلا تیرب ت ۱
 I5, I11, I4, I3 A روابط مهرورزانه با همة انسانها در سراسر جهان   تیتقو 2
 I1, I2, I9, I7, I5 A ی متعهد به عدالت اجتماع 3
 I8, I7, I11, I15 A یی جو متعهد به صلح و مسالمت 4
 ,I7, I3, I9, I10 جهان  وضعیت بهبود به اقدام خصوص در  مسئولیت احساس  داشتن 5

I11 
A 

به  تیرب ت 6 متعهد    و  یمدن   مشارکت  شهروند 
 ی ریپذتیمسئول

ی و بین  از جامعه محل  یخود به عنوان عضو  تیو مسئول  تی از هو  یآگاه
 المللی 

I10, I6, I5, I1, I7 B 

 I10, I3, I5, , I8 B گر یکد یهمة مردم جهان به   یوستگیو به هم پ یدرک وابستگ 7
 I13, I14, I11, I5 B و بشردوستانه  یمدن  ی مشارکت در سازمانها 8
 I10, I8, I3 B بشردوستانه  ی هاتیاز فعال  تیحما  ۹

 I1, I2, I9, I7, I5 B ی اجتماع ی داشتن درباره عدالت و برابر یآگاه ۱0
 ,I6, I8, I10, I13 شناخت مسائل مرتبط با حقوق بشر  یی جوو مسالمت صلح شهروند متعهد به  تیرب ت ۱۱

I4 
C 

 ,I10, I8, I1, I13 به حساس شدن به حقوق بشر و دفاع از آن   لیتما ۱2
I14 

C 

 I1, I2, I9, I7, I5 C ی جهان  یتعهد به عدالت اجتماع ۱3
 ,I11, I12, I10 جهان  یبه درد و رنج مردم در هر سو  ت یحساس ۱4

I14 
C 

 I11, I9, I14, I4 C ی برابر  یبر مبنا  گرانی د یاحترام قائل شدن برا ۱5
 I6, I1, I2 D ست یز  طیدرک روابط انسان و مح ست یز  طیمح شهروند متعهد تیرب ت ۱6
 ,I11, I7, I10, I3 ست یز  طیو عادت مصرف به منظور حفظ مح یزندگ  راتییبه تغ  لیتما ۱7

I1 
D 

 I8, I3, I5, I4, I2 D ست یز  طیو مراقبت از مح داری تعهد و التزام نسبت به توسعه پا ۱8
 I1, I2, I9, I7, I5 D ی جهان  ست یز  طینسبت به مح یدلواپس ۱۹
 I3, I9, I5, I4, I2 D ی ستیز  طیمحهای مشارکت در برنامه 20
 I4, I8, I15, I6, I D ست یز  طیبا مح ی سازگار  جیترو 2۱
 I5, I11, I4, I3 D ستیز  طینسبت به مح یتوجه و دلمشغول 22
 I1, I2, I9, I7, I5 E و تعهد به مشارکت  یاجتماع ی ریپذتیمسئول ی جهان  تی شهروند با هو تیرب ت 23
 I8, I7, I11, I15 E یفرهنگ یو تحمل تفاوتها رشی درک، پذ ییتوانا  24
 I4, I8, I5, I6, I3 E گفت و گو  قی تحمل تفاوتها و حل تعارضها از طر ت یداشتن ظرف 25
برا  ی آموزش مهارتها 26 فرهنگها و    انیدر م  ی و جمع  یفرد   یزندگ  یلازم 

 ملل مختلف جهان 
I5, I11, I4, I3 E 

 I1, I2, I9, I7, I5 E گران ی مؤثر با د یارتباط به شکل یو برقرار شتن یابراز خو ییتوانا  27
 I8, I7, I11, I15 E ات یدر ح یارتباط یو مهارتها یریپذ تیمسئول ه یاز روح یبهرهمند 28
 ,I7, I3, I9, I10 ی المللنیتا ب  ی در سطوح محل یاجتماع 2۹

I11 
E 

 I10, I6, I5, I1, I7 E مختلف  یهااحترام به نژاد و مذاهب و فرهنگ 30
 I10, I3, I5, , I8 E ی جهان  یهایعدالتیدر برابر مشکلات و ب  تیاحساس مسئول 3۱
 I13, I14, I11, I5 F ز یآممسالمت ی به روشها  گرانی به حل تعارضات خود با د  لیتما ی جهان  ت یشهروند با صلاح تیرب ت 32
 I10, I8, I3 F نالملل یدر روابط ب  یاطلاع از مسائل جار 33
 I1, I2, I9, I7, I5 F ی جهان  یهایدربارة نابرابر  یرسانه محل ک یخود در   دگاهی ابراز د 34
 ,I6, I8, I10, I13 ی در معضلات جهان  رییتغ جادیا  ییتوانا  35

I4 
F 
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 ,I10, I8, I1, I13 ی از نقش خود در جامعة جهان  یآگاه 36
I14 

F 

 I1, I2, I9, I7, I5 F ی جلب توجه مردم به مسائل و مشکلات جهان  ییتوانا  37
 ,I11, I12, I10 ی در جامعة جهان  ی زندگ ی داشتن برا یآمادگ 38

I14 
F 

 I11, I9, I14, I4 F ز یآممسالمت ی به روشها  گرانی به حل تعارضات خود با د  لیتما 3۹
 I6, I1, I2 G ی از نقش سازمان ملل متحد در حل مسائل جهان  یاگاه ی عملو  ی علم دانششهروند با  تیرب ت 40
 ,I11, I7, I10, I3 ی مسائل و نحوه برخورد با آنها به عنوان شهروند جهان  دن ی د ییتوانا  4۱

I1 
G 

 I8, I3, I5, I4, I2 G و خلاق  ی تفکر انتقاد ییتوانا  42
 I1, I2, I9, I7, I5 G و حل مسئله ی کاوشگر قی حل مشکلات از طر 43
 I3, I9, I5, I4, I2 G متفاوت  یفرهنگ  تی در موقع ستنیبا هم ز   یریادگی 44
 I4, I8, I15, I6, I G ی ریپذ تیو مسئول یی گو خ پاس 45
 I5, I11, I4, I3 G ی تفکر جهان  یریشکلگ 46
 I1, I2, I9, I7, I5 G عمل کردن  ی و محل دن یشی اند ی جهان  ی ژگیبا و  یافراد تیترب  47
 I8, I7, I11, I15 G ارتباط مؤثر  یو برقرار یانجام کار گروه ییتوانا  48
 I4, I8, I5, I6, I3 G و استدلال به طور مؤثر  ثبح   ییتوانا  4۹
 I5, I11, I4, I3 H سواد رسانه ای  تربیت دانش فناوری دانش آموزان  50
 I1, I2, I9, I7, I5 H سواد دیجیتال  5۱
 I8, I7, I11, I15 H های نوظهور شناخت پول 52
 ,I7, I3, I9, I10 آشنایی با هوش مصنوعی 53

I11 
H 

 کد  کد مصاحبه شونده  عوامل فرعی  ی عوامل اصل ف یرد
  I3, I11, I5 I شعورگرایی در مقابل شعارگرایی  عوامل اجتماعی  1
 I4, I2, I8, I5, I9 I های اجتماعی  توسعه سرمایه 2
 I8, I2, I9, I1 I سکوت زدایی  3
 I11, I1, I3, I8, I6 I ایجاد فضای باز و دموکراتیک  4
 I6, I9, I3, I21 J تفاوت پذیری  ی عوامل فرهنگ 5
 I2, I1, I10, I7 J پرهیز از دوگانگی ارزشی  6
 I5, I8, I7, I6, I4 J فرهنگ بردباری و تحمل نسبت به افراد و افکار مخالف  7
 I5, I6, I4, I13 J پرهیز از سیاست زدگی در جوانان  8
 ,I1, I2, I11, I7 واگذاری نقش مسئولیت به دانش آموزان  ۹

I10 
J 

 I2, I6, I10, I9 K هدف گرایی مشترک  خانواده و مدرسه   یهمساز ۱0
 ,I11, I9, I10, I4 های فکری، تخصصی و اجرایی توسعه همکاری ۱۱

I5 
K 

 I6, I1, I2 K مشارکت مالی  12
 ,I11, I7, I10, I3 پیش بینی منابع مالی  منابع و امکانات  13

I8 
L 

 I8, I3, I5, I4, I2 L توسعه امکانات و فضا  14
 I4, I3, I2, I8, I6 M ی درس ة متناسب برنام کردیرو ی برنامه درس 15
 I3, I9, I5, I4, I2 M ی رشته ا ان یم ی درس ة برنام 16
 I5, I8, I7, I6, I4 M فوق برنامه  ی هاتیفعال  ةتوسع 17
 I2, I6, I7, I9 N معلمان  ی احرفه ت یصلاح معلمان متخصص و متعهد  ۱8
 I11, I9, I3, I4, I5 N معلمان  یی نقش الگو 19
 I6, I5, I2 N س ی تدر یتوانمند 20

 

زیرعامل    20عامل و    6مولفه و    53بُعد و    8  در مدارس متوسطه اول  یآموزش شهروند جهانبا توجه به نتایج بدست آمده از جدول فوق برای  

 استخراج گردید.  
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 است؟   چگونهدر مدارس متوسطه اول    یآموزش شهروند جهانو عوامل موثر های  ابعاد و مولفه اولویت بندیسوال دوم: 

 در گام دوم برای پاسخ به سوال دوم باید از روش معادلات ساختاری استفاده شود که در زیر آمده است.

 
 در مدارس متوسطه اول(  یآموزش شهروند جهانابعاد و عوامل موثر بر )یحداقل مربعات جزئ یرونیالگو ب . 1 شکل

 

بیشتر از   0.772ها بر آموزش شهروندجهانی با ضریب  تاثیر ابعاد و مولفهمشاهده کرد که    توانیآمده مدستبه   بیبا توجه به ضرا  ۱  شکلدر  

 است. 0.743عوامل موثر با ضریب 
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 ( های و عوامل موثر بر آموزش شهروند جهانیابعاد و مولفه )  نگیبوت استراپ ک یالگو پژوهش با تکن t-valueآماره   . 2 شکل

  ۹6/۱با عدد    دی آمده را بادستقسمت تمام اعدا به  نی. در اشودیآمده آزمون بوت اسپرت استفاده مدستبه  بی ضرا  دیتائ  یبرا  2شکلبا توجه به  

 .شوداست در نتیجه برازش مدل تایید می ۱.۹6تمام ضرایب بالای مشاهده کرد که  توانینمودار بازهم م نیکرد. در ا سهی)فرض صفر( مقا

 روایی همگرا و پایایی متغیرهای تحقیق  . 2جدول 

 AVE CR کرونباخ  یآلفا متغیرهای تحقیق 

 0.823 0.687 0.756 شهروند اخلاق مدار  تیترب 
 0.844 0.549 0.793 ی ری پذتیمسئول و  یمدن  مشارکت  شهروند متعهد به  تیترب 
 0.897 0.631 0.826 یی جوو مسالمت صلح شهروند متعهد به  تیترب 
 0.836 0.706 0.784 ست یز ط یمحد به شهروند متعه  تیترب 
 0.877 0.598 0.847 ی جهان  تی شهروند با هو تیترب 
 0.849 0.631 0.806 ی جهان  ت یصلاح شهروند با  تیترب 
 0.799 0.592 0.781 ی و عمل ی علم شهروند با دانش تیترب 
 0.854 0.648 0.852 دانش آموزان ی دانش فناور تیترب 

 0.782 0.573 0.744 ی عوامل اجتماع
 0.784 0.554 0.754 ی عوامل فرهنگ

 0.784 0.6۹8 0.753 خانواده و مدرسه   یهمساز
 0.77۹ 0.70۱ 0.768 منابع و امکانات 

 0.78۱ 0.732 0.743 ی برنامه درس
 0.76۹ 0.743 0.756 معلمان متخصص و متعهد 

 0.854 0.648 0.802 کل
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 های تحقیقمتغیر  . 3جدول 

 

 

رود و نشان از تأثیری دارد که گیری و بخش ساختاری الگوسازی معادلات ساختاری به کار میمعیاری است که برای متصل کردن بخش اندازه

زا )وابسته( الگو محاسبه های درونتنها برای سازه  R2ی ضروری در اینجا این است که  گذارد. نکتهزا میزا بر یک متغیر درونیک متغیر برون 

زا یک الگو بیشتر باشد نشان از های درونمربوط به سازه  R2زا مقدار این معیار صفر است. هر چه قدر مقدار  های برونگردد و در مورد سازهمی

 کنند.  بودن الگو را تعیین می یعنوان ضعیف، متوسط، قورا به 0.67-0.33-0.۱۹سه مقدار  (۱۹۹8)برازش بهتر الگو است. چین 

 
 R2  . 3 شکل

 رتبه tمقدار  بار عاملی  متغیر وابسته  مستقل هایمتغیر

جهان  در مدارس متوسطه سال اول  یآموزش شهروند جهان های ابعاد و مولفه شهروند  متوسطه    یآموزش  مدارس  در 

 سال اول 

0.772 ۱6.633 ۱ 

جهان  در مدارس متوسطه سال اول یآموزش شهروند جهان عوامل موثر بر  شهروند  متوسطه    یآموزش  مدارس  در 

 سال اول 

0.743 ۱2.۱58 2 
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که در شکل مشخص شده است. با توجه به سه مقدار ملاک مناسب بودن   ها و عوامل موثر استمجموع ابعاد و مولفهبرای سازه    R2  مقدار

 سازد.برازش الگو ساختاری را تائید می

 

𝑅2 =
0.772 + 0.743

2
= 0.7575 

 ن یا  نیب  یگیری شوند همبستگچند روش اندازه  ایدو    قی از طر  صهیچند خص  ای  کی  هرگاهنیز محاسبه شده است.    ۱همچنین روایی همگرا 

کند بالا  گیری میرا اندازه  یواحد  یصه یهایی که خصنمرات آزمون   نیب  یسازد. اگر همبستگیها دو شاخص مهم اعتبار را فراهم م گیری اندازه

  سنجد،یشود م   ده یسنج  د یکه آزمون آنچه را که بااز این  نانیاطم  یبرا  یهمبستگ  ن یباشد. وجود ااعتبار همگرا می  یباشد، پرسشنامه دارا

 بر قرار باشد:  ریروابط ز دی باشود. محاسبه می )CR( 3و روایی مرکب  )AVE( 2استخراج  انس یوار نیانگیهمگرا م ییروا یاست. برا یضرور

CR>0.7 CR>AVE AVE>0.5 

 روایی همگرا و پایایی متغیرهای تحقیق  . 4جدول 

 AVE CR کرونباخ  یآلفا متغیرهای تحقیق 

 0.897 0.605 0.858 در مدارس متوسطه سال اول  یآموزش شهروند جهان 

 0.864 0.628 0.803 ابعاد و مولفه ها 

 0.891 0.681 0.841 عوامل موثر 

 

 شدهاستخراج  انسیوار  نیانگیمبوده بنابراین ازنظر پایایی تمامی متغیرها مورد تائید است. مقدار    6/0تر از  آلفای کرونباخ تمامی متغیرها بزرگ

(AVE) یی رواشود. مقدار است بنابراین روایی همگرا نیز تائید می 5/0تر از همواره بزرگ ( مرکبCR)  تر از نیز بزرگAVE  .است 

تواند پس از بررسی برازش بخش  معادلات ساختاری است. بدین معنی که توسط این معیار، محقق میهای  مدلاین معیار مربوط به بخش کلی  

( 2004توسط تِنِنهاس و همکاران )  GOFکلی پژوهش خود برازش بخش کلی را نیز کنترل نماید. معیار    مدلگیری و بخش ساختاری  اندازه

 گردد: ابداع گردید و طبق فرمول زیر محاسبه می

 

GOF = √𝐴𝑣𝑔(Communalities) × R2 
 

 اند. معرفی نموده GOFمتوسط و قوی برای  عنوان مقادیر ضعیف،را به 0.36-0.0۱،0.025( سه مقدار 200۹) ۱وتزِلس و همکاران 

 

R2=0.757 

 

GOF = √0.757 × 0.737 = √0.547  = 0.742 

 
1 -Convergent Validity 
2 -Average Variance Extracted (AVE) 
3 -Composite Reliability (CR) 
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 مدل آموزش شهروندجهانی در مدارس متوسطه سال اول  . 4 شکل

 گیرینتیجه بحث و 

  رعاملیز  ستیب  ،ی در قالب هشت بُعد اصل  توانیدر مدارس متوسطه سال اول را م  یپژوهش حاضر نشان داد که آموزش شهروند جهان  یهاافتهی

 یانه یاز عوامل زم 0.772 بیها با ضرابعاد و مؤلفه  رینشان داد که تأث یمعادلات ساختار ل یتحل جینتا نیکرد. همچن نییوسه مؤلفه تبو پنجاه

  ی و ادغام آن در زندگ  یشهروند جهان  میآموزان از مفاهدانش  میآن است که درک و تجربه مستق   دی مؤ  هاافتهی  نیاست. ا  شتریب  0.743  بیبا ضر

همسو است که بر نقش    یبا مطالعات   جهینت  ن یاثرگذار است. ا  یشهروند جهان   تیبر توسعه هو  ینهاد  ا ی  یطیاز عوامل مح  شیروزمره مدرسه ب

 . (Albanesi et al., 2023)اند کرده دی تأک ی جهان یهاها و نگرشبه ارزش یده در شکل رندگانیادگی میمستق

  ی هاطور که در پژوهشهمان  ،ی که مفهوم شهروند جهان  دهد یدر مدارس متوسطه نشان م  ی جهان  ی ابعاد متعدد شهروند  یی شناسا   ،یمنظر نظر  از

ابعاد اخلاق  دهیتنو درهم  هیچندلا  یمطرح شده، مفهوم  یالمللنیب   ردیگیرا در برم  یطیمحستیو ز  یاسیس  ،یاجتماع   ،ی فرهنگ  ،یاست که 

(Damiani & Fraillon, 2025)ی حوزه موضوع   کیصرفاً در    تواندینم  یآن است که آموزش شهروند جهان  انگریابعاد، ب  یهمپوشان  نی. ا 
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  یهاافتهی.  (Leite, 2022)شود    یجار  یو در تمام ابعاد برنامه درس  یارشتهانیصورت مبه  د یمحصور بماند، بلکه با  ی مانند مطالعات اجتماع 

عوامل در تحقق آموزش    نیبرنامه از جمله مؤثرترفوق   یهاتیو توسعه فعال  یارشته انیم  یبرنامه درس  یداد که طراح  شانن  زیپژوهش ن  نیا

 است. ی شهروند جهان

مثال،   یدارند. برا  د یتأک  یو صلح در آموزش شهروند  ی ادغام عدالت اجتماع   تیهمخوان است که بر اهم  یی هادگاهیپژوهش با د  جینتا  نیهمچن

کار داوطلبانه   ، یاجتماع   ی هاتیتجربه مشارکت در فعال  قیاز طر  شتریکه نوجوانان ب  دهد ینشان م  یالمللنیشده در مدارس بانجام  یهاپژوهش

ا(Ferguson & Brett, 2025)  کنندیم  یرا درون  یمفهوم شهروند جهان  یکلاس  احثو مب تأک  هاافتهی   نی.  بر نقش    دیبا  پژوهش حاضر 

 همسو است.  یو بشردوستانه در پرورش شهروندان جهان یمدن  یها و سازمان  یمشارکت ی هاتیفعال

آموزش شهروند جهان  جینتا   گرید  بُعد اهداف  تحقق  متعهد در  و  نقش معلمان متخصص  به  داد که   یهاافتهیاست.    ی مربوط  نشان  پژوهش 

  یمطالعات  جیبا نتا  افتهی  نیآموزان دارد. انگرش دانش  یبر ارتقا  یری اثر چشمگ  ،یینقش الگو  یفایها در اآن  یمعلمان و توانمند  یاحرفه   تیصلاح

ض بر  زم  یتوانمندساز  رورتکه  در  جهان  نهیمعلمان  شهروند  است  کرده  د یتأک  یآموزش  سازگار   ;Andrews & Aydin, 2020)اند 

O'Flaherty et al., 2025)طور کامل به  به  توانند ینم  زین  یدرس  یها برنامه  نیترجامع  یو آگاه، حت  ده ید. در واقع، بدون معلمان آموزش

 . ابندی اهداف خود دست 

و تحمل نسبت   یو توسعه فرهنگ بردبار  یارزش  ی از دوگانگ  زیپره  ، یفرهنگ  یهاتفاوت  رشیپژوهش نشان داد که پذ   جینتا  ،یمنظر فرهنگ  از

در    یمل   تیو هو  یفرهنگ  هیکه بر نقش سرما  یی هابا پژوهش  افتهی   نیهستند. ا  یدر آموزش شهروند جهان  ی دیبه افکار مختلف، از عوامل کل

منتقدان که آموزش    یبرخ  یحال، برخلاف نگران  ن ی. در ع (Khani et al., 2021)راستا است  اند همداشته   د یتأک  ی جهان  یشهروند  تیتقو

و توسعه   یمل   تیهو  تیزمان به تقوهم  تواندینوع آموزش م  ن یکه ا  دهد ینشان م   جینتا  دانند،یم  یمل  تیهو  یبرا  ی دیرا تهد  ی شهروند جهان

 .(Akhoondi et al., 2024)منجر شود   یجهان یهمبستگ

از   یری گآموزان در بهرهدانش  یی اشاره دارد. توانا  یدر آموزش شهروند جهان  یروزافزون ابعاد فناور  تیپژوهش به اهم  یهاافتهی  گر،ید  یسو  از

  یی شناسا  یجهان  یشهروند  یهااز مؤلفه   یعنوان بخشبه  یبا هوش مصنوع   یینوظهور و آشنا  یهاشناخت پول  تال،یجیسواد د  ،یاسواد رسانه 

 ,.Coelho et al)دارند همسو است    د یتأک  تالیجیو تحولات د  یجهان  یشهروند  انیم  وندیکه بر پ   یدی جد  ی هابا پژوهش  افتهی  نیاشد.  

2021; Spero, 2021)به ارتباطات مجاز  یاجتماع   یهاکه شبکه   یطیدر شرا  ژهیو.  اتر کردهرا کمرنگ  یمل  یمرزها  یو  بر   نیاند، تسلط 

 است. ی اتیح ی نقش فعال در جامعه جهان  یفایا یها برامهارت

خوان  هم  دهندیرا نشان م یدر حوزه آموزش شهروند جهان یعلم اتیادب عی که رشد سر یسنجکتاب یهالیپژوهش با تحل   یهاافته ی نیهمچن

  یهااز دغدغه  یک یبه    یآن است که موضوع آموزش شهروند جهان  انگریرشد ب  نی. ا(Erlande et al., 2025; Lionar et al., 2025)است  

 کند.  فایا ی سهم مهم یعلم انیجر نیدر ا تواند یم زیدر سراسر جهان بدل شده است و پژوهش حاضر ن  تیو ترب میپژوهشگران تعل یاصل

همچون   ییهانشان داد که مؤلفه   جیداشت. نتا  دی تأک  یدر آموزش شهروند جهان  یطیمحستیبعد ز  تیحال، پژوهش حاضر بر اهم  نیع   در

قرار   یجهان   یشهروند  یابعاد اصل  انیدر م  داریو التزام به توسعه پا  یستیزطی مح  یهامشارکت در برنامه  ، یجهان  ستیزط ینسبت به مح  یدلواپس

. در واقع،  (Leite, 2022) دارند همخوان است    دیتأک  داری با اهداف توسعه پا  یآموزش شهروند جهان  وندیکه بر پ   یبا مطالعات  جهیتن  نیدارند. ا

نظام    یاصل   یهااز رسالت  ی کی  رند،یگ  شی را در پ   داری پا  یحساس باشند و سبک زندگ  یطیمحستیکه نسبت به مسائل ز  یآموزاندانش  تیترب

 .(Khaedir & Wahab, 2020)است  کم یوست یب قرندر  یآموزش

ابعاد و    یی به شناسا  رانیکه در ا  ی نمونه، مطالعات  یهمسو است. برا  زین  یمطالعات داخل   ج یپژوهش حاضر با نتا  یهاافتهی  ،یاسهینظر مقا  از

 Jafari, 2019; Poursalim et)اند کرده دی تأک  یو اخلاق ی اجتماع  ،یابعاد فرهنگ  تیاند بر اهمپرداخته   یآموزش شهروند جهان  یهامؤلفه 

al., 2019; Rashidi, 2017; Tale'pasand et al., 2017)یبوم  یالگوها  یاند که طراحنشان داده  رانیدر ا  ریاخ  یهاپژوهش  نی. همچن  
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. (Keshavarz & Amin Bidokhti, 2022; Momeni Seyed & Azarbayejani, 2024)است    یضرور  یآموزش شهروند جهان

  یخلأ علم  نیاز ا  یمدارس متوسطه سال اول، بخش  یجامع برا  ییبا ارائه الگو  کوشد یدارد و م   د یضرورت تأک نیبر هم  زیپژوهش حاضر ن جینتا

 را پر کند. 

در ابعاد مختلف نظام    کپارچهیصورت  اثربخش خواهد بود که به  ی زمان  یآن است که آموزش شهروند جهان  انگریپژوهش ب  ج ینتا  ، ی طور کل  به

همسو است که   ییهاه یبا نظر  کپارچهی  کردیرو  نی. اابدی  انیمدرسه ـ جر  یگرفته تا معلمان، منابع و فضا   یـ از محتوا و برنامه درس   یآموزش

 ;Aboagye, 2021)  کنندیم  فیتعر  یارشته انیو م  ریفراگ  یکرد یعنوان رومجزا بلکه به   یواحد درس  کیعنوان  را نه به  یجهان  هروندآموزش ش

Coelho et al., 2025) . 

مطالعات    رانیتنها به دب  یدر بخش کم  یرو بوده است. نخست، جامعه آمارروبه  ییهاتیبا محدود  یگرید  ق یحاضر همچون هر تحق  پژوهش

را نداشته   گری د  یلیمقاطع تحص  ایمناطق کشور    ریبه سا  میتعم  تیممکن است قابل  جیمدارس متوسطه شهر تهران محدود شد و نتا  یاجتماع 

 ریتأثآن، ممکن است تحت  یهاتیمز  رغمیاستوار بود که عل  افتهیساختارمهیبر مصاحبه ن  یفیها در بخش کداده  یآورباشد. دوم، روش گرد

صورت گرفت    یمعادلات ساختار  یسازها با استفاده از مدلداده  لیمصاحبه قرار گرفته باشد. سوم، تحل  طیشرا  ایدهندگان  پاسخ  یهای ریسوگ

 اثر بگذارد.  جیبر اعتبار نتا تواندیفروض م   نیاست و هرگونه نقض ا ی خاص یفروض آمار  ازمندیکه ن

تر از ابعاد  جامع  یاسهیو متوسطه دوم گسترش دهند تا مقا  ییاز جمله ابتدا  یلیمقاطع تحص  ریدامنه مطالعه را به سا  توانند یم  یآت   یهاپژوهش

آدر مراحل مختلف رشد دانش  یشهروند جهان  یهاو مؤلفه  والد  یبررس  نی. همچندیآموزان فراهم  تقو  نینقش    یهانگرش  تیو خانواده در 

 ترشرفته یپ   یبیترک  یهااز روش  توانندیم   نده یمطالعات آ  گر،ید  ی. از سودیفزایحوزه ب  نیا  اتیبه ادب  یاابعاد تازه  تواندیم  یجهان  یشهروند

براکلان  ل یتحل  ای   یاجتماع  یهاشبکه   لیهمچون تحل پ   یمجاز  یآموزان در فضا تعاملات دانش  یبررس  یداده  با شهروند جهان  وند یو    ی آن 

 . داستفاده کنن

مدارس   ی درس  ی هااز برنامه  ر یناپذییجدا  یعنوان بخشرا به  یآموزش شهروند جهان   د یبا  یآموزش  گذاراناستیپژوهش، س  ن یا  جیاساس نتا  بر

  نه یمعلمان در زم  یتوانمندساز  یبرا  ژهیو  یآموزش  یهالازم است دوره  نیکنند. همچن  یطراح  یارشته انی صورت مو آن را به   رندیدر نظر گ

از   یریگ و بهره  ی مشارکت اجتماع   یهافرصت  جاد یبرنامه، افوق   ی هاتیبا توسعه فعال  توانند یم  ز یبرگزار شود. مدارس ن  ی جهان  روندآموزش شه

 آگاه، مسئول و متعهد را فراهم کنند.  یپرورش شهروندان جهان نهیزم ن، ینو یهایفناور

 مشارکت نویسندگان

 در نگارش این مقاله تمامی نویسندگان نقش یکسانی ایفا کردند. 

 تعارض منافع 

 . وجود ندارد ی تضاد منافع گونهچیانجام مطالعه حاضر، ه در

 موازین اخلاقی

 در انجام این پژوهش تمامی موازین و اصول اخلاقی رعایت گردیده است.

 ها شفافیت داده
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 ها و مآخذ پژوهش حاضر در صورت درخواست از نویسنده مسئول و ضمن رعایت اصول کپی رایت ارسال خواهد شد. داده

 حامی مالی

 این پژوهش حامی مالی نداشته است.

Extended Abstract 

Introduction 

In the last two decades, the growing processes of globalization have profoundly transformed the 

conceptualization of citizenship, expanding its scope from a national and political framework toward a 

multidimensional global perspective (Sen, 2025). Global Citizenship Education (GCE) has thus emerged as a 

critical educational paradigm, intended not merely to transmit knowledge, but to cultivate students’ awareness 

of global interdependence, intercultural understanding, social responsibility, and sustainability (O'Flaherty et 

al., 2025). Schools, as structured social institutions, play a decisive role in preparing students to act both as 

responsible members of their local communities and as participants in the global society (Inguaggiato et al., 

2025). 

Empirical studies have highlighted that students’ direct engagement with global issues—such as climate 

change, health crises, migration, and inequality—strengthens their identity as global citizens and shapes their 

capacities for collective action (Ferguson & Brett, 2025). Equally, GCE demands the integration of ethical, 

cultural, political, and ecological dimensions into school curricula, moving beyond formal instruction in civic 

knowledge (Damiani & Fraillon, 2025). For example, collaborative pedagogical strategies, such as project-

based learning, debates on human rights, or participation in community service, are recognized as effective 

means to embed GCE into everyday learning processes (Coelho et al., 2025). 

At the international level, the COVID-19 pandemic reinforced the urgent necessity of global solidarity and 

provided powerful lessons for the practice of GCE. Collaborative Online International Learning projects 

demonstrated that transnational digital cooperation can nurture students’ awareness of interdependence and 

social responsibility (Banerjee et al., 2025). Similarly, studies in Asian and European schools revealed that 

discussions of sustainability, intercultural dialogue, and active participation in democratic spaces foster 

transformative learning experiences (Chong & Cheng, 2025; Erlande et al., 2025). These findings support 

the argument that GCE must be approached as a holistic, interdisciplinary endeavor and not as a discrete subject 

limited to social studies (Leite, 2022). 

In Iran, research has shown that school curricula and textbooks have often given limited and fragmented 

attention to the characteristics of global citizenship (Ghaltash et al., 2012; Zare'i & Nikdel, 2021). Efforts to 

design localized models for GCE indicate that while the universal principles of global citizenship are widely 

acknowledged, cultural and social specificities must also be considered to ensure applicability and acceptance 

(Keshavarz & Amin Bidokhti, 2022; Momeni Seyed & Azarbayejani, 2024). Thus, Iranian education 

policymakers and scholars stress the necessity of aligning global frameworks with national cultural identity, 

rather than perceiving them as contradictory (Akhoondi et al., 2024; Khani et al., 2021). 

Internationally, literature reviews and bibliometric analyses confirm the rapid expansion of GCE research and 

practice (Estellés & Fischman, 2021; Lionar et al., 2025). Various conceptual frameworks interpret GCE as 

a path toward intercultural competence, digital literacy, environmental responsibility, and the strengthening of 

democratic participation (Coelho et al., 2021; Spero, 2021). The necessity of empowering teachers, creating 

interdisciplinary curricula, and encouraging students’ activism has been consistently emphasized (Albanesi et 

al., 2023; Andrews & Aydin, 2020). Nonetheless, while many Western frameworks of GCE provide valuable 
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insights, they cannot be transferred wholesale into non-Western contexts without adaptation (Jafari, 2019; 

Poursalim et al., 2019; Rashidi, 2017; Rashidi, 2021; Tale'pasand et al., 2017). 

Against this background, the present study was designed to develop and validate a model of Global Citizenship 

Education for lower secondary schools in Tehran. By identifying dimensions, sub-dimensions, and components 

through qualitative exploration and validating them quantitatively, this research aims to provide a localized 

yet comprehensive framework for enhancing global citizenship among Iranian adolescents. 

Methods and Materials 

This research applied a mixed-methods exploratory design. The qualitative phase employed semi-structured 

interviews and thematic analysis to identify the initial dimensions and components of GCE. Fourteen 

participants were selected based on the principle of theoretical saturation using snowball sampling. They 

included university faculty experts in educational management, higher education management, and educational 

technology, as well as principals and teachers of lower secondary schools. Data were analyzed using open, 

axial, and selective coding, supported by MAXQDA software. 

The quantitative phase utilized a descriptive–survey approach to test the identified components through 

structural equation modeling (SEM). The population included all social studies teachers in nineteen districts 

of Tehran’s lower secondary schools, both boys’ and girls’ schools, public and private. A stratified random 

sample of 202 teachers was selected according to Krejcie and Morgan’s sample size table. Data were collected 

through a researcher-designed questionnaire, and reliability and validity were confirmed through Cronbach’s 

alpha, composite reliability, and average variance extracted measures. 

Findings 

The qualitative analysis resulted in 167 initial codes, which were refined into 53 components grouped under 8 

main dimensions and 20 sub-dimensions. These dimensions included: (1) ethical citizenship, (2) civic 

participation and responsibility, (3) commitment to peace and human rights, (4) environmental responsibility, 

(5) global identity, (6) global competence, (7) scientific and practical knowledge, and (8) digital and 

technological literacy. Each dimension encompassed multiple sub-components, such as intercultural tolerance, 

social justice, critical thinking, collaborative skills, environmental concern, and digital literacy. 

Structural equation modeling confirmed the robustness of this framework. Results indicated that the direct 

impact of the dimensions and components on GCE was stronger (β = 0.772) than the indirect effect of external 

influencing factors (β = 0.743). Indicators of convergent validity (AVE > 0.5), composite reliability (CR > 

0.7), and Cronbach’s alpha (>0.7) confirmed reliability and validity. Overall model fit indices (GOF = 0.757) 

demonstrated a strong fit. 

Thus, the study validated a comprehensive and multidimensional model of GCE for Iranian lower secondary 

schools, highlighting the centrality of ethical values, civic engagement, sustainability, and technological 

literacy. 

 
1 Discussion and Conclusion 

The findings of this study underscore the multifaceted nature of Global Citizenship Education. Identifying 

eight dimensions and fifty-three components reflects the need for GCE to go beyond cognitive knowledge and 

incorporate ethical, cultural, civic, and digital competencies. The stronger impact of dimensions and 

components compared to external contextual factors indicates that internalizing these values and skills within 

the classroom environment is the most effective pathway for nurturing global citizens. 

The study confirms that localized frameworks of GCE can integrate global principles with cultural and social 

realities of national contexts. In the Iranian case, respect for cultural diversity, national identity, and social 

justice can be harmonized with global perspectives on sustainability, peace, and digital literacy. Teachers play 

a pivotal role in this process, and empowering them with professional competencies is essential. 
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Ultimately, this research contributes to the literature by offering an empirically validated model for GCE in 

lower secondary schools. By incorporating ethical responsibility, civic participation, intercultural 

understanding, environmental concern, and digital literacy, the model provides a holistic foundation for 

preparing students to engage responsibly with both their local communities and the global society. 
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