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 چکیده
پژوهش   نیا اسنت.  محورنیپلیسن یدر چارچوب آموزش د  یبر مشنارکت اجتماع  دیمعلمان هنر با تأک یچندفرهنگ  یهایسنتگیشنا  لیو تحل  ییهدف پژوهش، شنناسنا

ها اسنت. نمونه یآموزش چندفرهنگ یالمللنیو اسنناد ب رانیآموزش ا یشنامل اسنناد مل  یانجام شند. جامعه آمار  یفیک  یمحتوا  لیتحل کردیبا رو   یو کاربرد یفیک

( و 2013)  ونسنکویفرهنگ و هنر متوسنطه، سنند    یبرنامه درسن  ،یمل  یآموزش و پرورش، سنند برنامه درسن   یصنورت هدفمند انتااب و شنامل سنند تحوا راه ردبه

 یهایسننتگینشننان داد شننا جینتا شنندند.  قیتلف  DBAEو در چارچوب    لیتحل  یها با روش کدگذار( بودند. داده2017اروپا )  هیآموزش اتحاد ونیسنن یسننند کم

با حوزه   هایسنتگیشنا  نیا قیاسنت. تلف  یبندقابل ط قه گران«ید  یو دعوتگر  یو »توانمندسناز  «یاجتماع  یمعلمان در دو محور »مشنارکت و همکار یچندفرهنگ

 یآموزشننن   طیدر مح یفرهنگنیب  یهارصنننتف جادیو ا  ،یگروه  یهامهنارت  ،یاجتمناع  یریپذتین مسننن ول ت،ین خلاق تین موجب تقو  DBAEدر  یهنر دین خلق و تول

 .آوردیآموزان را فراهم مدانش  یجمع تیهو  تیحل تعارض و تقو  ،یارت اط  یهاخلق هنر بسننتر پرورش مهارت ندیدر فرآ  یمشننارکت اجتماع  ن،ی. همچنشننودیم

 گرلیعنوان تسننهمعلمان هنر را به ب،یترک نیو عادلانه باشنند. ا ایپو  یآموزشنن   یهاطیمح  جادیا  سننازنهیزم  تواندیم  DBAE کردیبا رو  یآموزش چندفرهنگ قیتلف

فعاا در جامعه را هموار   رکتو مشنننا یاحترام به تنوع فرهنگ  ،یهمکار ییبا توانا  یآموزانپرورش دانش ریو مسننن   سنننازدیتوانمند م یو خالق هنر  یتعامل اجتماع

 .کندیم

 معلمان، خلق هنر یستگیشا ،یمشارکت اجتماع ،ی(، آموزش چندفرهنگDBAE) محورنیپلیسیآموزش هنر د کلیدواژگان: 

  

 1403 اردی هشت  22 ارساا: خیتار

 1403 مرداد 24 :یبازنگر خیتار

 1403 مرداد 27 :رشیپذ خیتار

 1403اسفند  1۵ چاپ: خیتار

 

)دوره  هنر  معلم تی مطلوب ترب یآموزش یمحتوا  یطراح  ی، برا  (DBAE)محور نیپلیسیو د یآموزش چند فرهنگ کردیرو قینگارنده اوا با عنوان »تلف یمقاله از رساله دکتر نیا  * 
  است.  دهینگارنده دوم استاراج گرد ییمتوسطه(« در دانشگاه الزهرا به راهنما
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Abstract 

The study aimed to identify and analyze the multicultural competencies of art teachers with an emphasis on social 

participation within the framework of Discipline-Based Art Education (DBAE). This applied qualitative research employed 

qualitative content analysis. The study population included national Iranian educational documents and international 

multicultural education frameworks. Purposefully selected samples consisted of the Strategic Transformation Document of 

Education, the National Curriculum Document, the Iranian secondary school art curriculum, UNESCO’s 2013 framework, 

and the European Commission’s 2017 teacher education framework. Data were coded and integrated into the DBAE 

structure. The findings indicated that teachers’ multicultural competencies can be classified into two main categories: “social 

participation and collaboration” and “empowerment and advocacy for participation.” Integrating these competencies into 

the artistic creation dimension of DBAE enhances creativity, social responsibility, group skills, and intercultural 

opportunities within educational settings. Furthermore, embedding social participation into the art-making process fosters 

communication skills, conflict resolution, and collective identity development among students. Integrating multicultural 

education into the DBAE framework can foster dynamic and equitable learning environments. This combination empowers 

art teachers as both facilitators of social interaction and active creators, equipping students with the ability to collaborate, 

respect cultural diversity, and engage constructively in society. 

Keywords: Discipline-Based Art Education (DBAE), Multicultural Education, Social Participation, Teacher Competencies, 
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 مقدمه 

از موضوعات    ی کیبه    یدر جوامع معاصر سبب شده است که آموزش چندفرهنگ  ی و اجتماع   یقوم   ،یگسترش تنوع فرهنگ  ر،یاخ  یهادر دهه

 ز یآممسالمت  ستنیتوان ز  یعادلانه و ارتقا  یریادگی   یهافرصت  یسازبا هدف فراهم  یکردیرو  نیشود. چن  لی تبد  یآموزش  ی هادر نظام  یمحور

پ   انیم با  افزا  ی شده است. آموزش چندفرهنگ  یمختلف طراح  یهانهیشیافراد  و    ی اجتماع   یهمبستگ  تیتقو  ، یفرهنگ   ی آگاه  ش یاز رهگذر 

در جوامع متنوع    یزندگ  یبرا  ازیمورد ن  ی هایمثبت و توانمند  یهانگرش  ، یارتباط  یهاتا مهارت  کندیآموزان کمک مبه دانش  ض،یکاهش تبع

 .(Banks, 2014; Nieto, 2009; Resnik, 2009)را کسب کنند 

اند که  شده نشان دادهانجام  ی هانکرده است. پژوهش  دایپ   یدر نظام آموزش  ی مستحکم و روشن  گاه یهنوز جا  ی آموزش چندفرهنگ  ران،یا  در

هستند  یتنوع و چندفرهنگ  یهاپرداختن به مقوله   یمؤثر برا  یاغلب فاقد سازوکارها  ،یشناختو روش   ییموجود از نظر محتوا  یدرس  یهابرنامه

(Hamidizadeh, 2017; Sobhani Nejad et al., 2017)رغمیاز معلمان، عل   یاریکه بس  دهندینشان م   گرید  یهای بررس  ن،ی. همچن  

 ;Mohammadi, 2016)آن هستند    ی اجرا  یبرا  یدر آموزش، در عمل فاقد دانش و مهارت کاف   ی به گنجاندن عناصر چندفرهنگ  لیتما

Soltani, 2010)تجربه و   یبرا  یغن  یهنر بستر  رایز  کند،یدر حوزه هنر را برجسته م  ژهیومعلم و به  تیدر ترب  یمسئله ضرورت بازنگر  نی. ا

 . (Kraehe et al., 2015; Naghi Zadeh, 2003) سازدیفراهم م  یفرهنگ  یهاتفاوت یی بازنما

الگوها  ی کی(  DBAE)  محورنیپلیسیآموزش هنر د  کردیرو خلق هنر، نقد هنر،    یاست که بر چهار حوزه اصل  یهنر  ت یدر ترب  یدیکل   ی از 

تار  یشناسییبایز تأک  خیو   ;Amin Khandaqi & Pakmehr, 2013; Kian & Mehrmohammadi, 2013)دارد    دی هنر 

Mehrmohammadi & Kian, 2013)از معنا    یترقیبه درک عم  ،یفن   یهاآموزان علاوه بر مهارت آن است که دانش  کردیرو  نی. هدف ا

  ی به ابزار  یهنر  ی هاتیتا فعال  کندیفراهم م  یفرصت  ،یبا آموزش چندفرهنگ  DBAE  قی. تلفابندیهنر دست    ی ـ فرهنگ  یاجتماع   یو بسترها

 . (Ghaffari et al., 2017; Kian, 2013)شوند  ل یتبد ی مشارکت اجتماع  تیو تقو  یفرهنگ انیتجربه تعاملات م یبرا

با تنوع   ییارویرو  یآنان برا  یسازدر آماده  یدیکل  یمعلم، نقش  تیدر ترب  ینشان داده است که آموزش چندفرهنگ  زین  یپژوهش جهان   اتیادب

از    یو آگاه  ی فرهنگنیب  یهامهارت  ،یارتباط  یهایستگیکسب شا  ازمندیدارند که معلمان ن  د یمتعدد تأک  یها. پژوهشکندیم  فایآموزان ادانش

 ,.Bifuh Ambe, 2006; Colón-Muñiz et al)کنند    جاد یا  یعادلانه و مشارکت یطیهستند تا بتوانند مح  یو فرهنگ   یاجتماع   یابستره

2010; Deardorff, 2006; Gay & Howard, 2010)جامع و    یهابرنامه  یطراح  تیبه اهم  ییکا یو آمر  ییمطالعات اروپا  ن، ی. علاوه بر ا

 ,European Commission)دارند    د یتأک  نهیزم  ن یدر ا  ی بالادست  ینهادها   یدیاند و بر نقش کلمعلمان اشاره کرده  تیمند در تربنظام

2017; Nichols, 2010) . 

 ت ی و تقو  یتنوع فرهنگ   ،یعدالت آموزش  تیبارها بر اهم  ، یمل  یو سند برنامه درس  ن یادیمانند سند تحول بن  یاسناد کلان آموزش  ران،یا  در

اهداف    نیا  یعمل  یحال، اجرا  نی. با ا(Supreme Council of Education, 2010, 2012)اند  کرده  دیآموزان تأکدانش  یمشارکت اجتماع 

موجود در مدارس   تیو وضع  یاهداف ذکرشده در اسناد بالادست  نیهستند که ب  نیا  انگریها برو بوده است. پژوهشروبه  یجد  یهابا چالش

فاصله    نیپر کردن ا  یبرا  یو کاربرد  نی نو  یکردهایلازم است رو  ن،ی. بنابرا(Sadeghi, 2010, 2011, 2012)وجود دارد    یفاصله معنادار

 و اجرا شوند. یطراح

هاست،  و تفاوت هاتیهو انیب یبرا یدارد. هنر نه تنها زبان مشترک یآموزش چندفرهنگ جیترو یبرا لیبد یب  یتیطور خاص ظرفهنر به  آموزش

. (Kraehe et al., 2015; Naghi Zadeh, 2003)مختلف باشد   یهانه یشیافراد با پ   ان یم  یدرک متقابل و همکار  یبرا یپل   تواند یبلکه م

متنوع در آموزش هنر، موجب   ی هادگاهی و گنجاندن د  یکه استفاده از منابع چندفرهنگ   دهندینشان م  یالمللنیب  یهاپژوهش  نه،یزم  نیا  رد

 . (Banks & Banks, 2016; Nieto, 2006) شودیم  یفرهنگ  یهاشهیو کاهش کل  یاجتماع  یهمبستگ تیتقو ت،یخلاق شیافزا
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  تواند یم   ،یعدالت آموزش  جاد یعلاوه بر ا  ، یو مشارکت اجتماع   یمعلمان هنر در حوزه آموزش چندفرهنگ  یها یستگیتوسعه شا  گر،ید  یسو  از

  یفرهنگنیو تعاملات ب  ی مشارکت یهاپروژه ،ی گروه ی هاتیکه قادرند فعال ی مؤثر باشد. معلمان  زیآموزان ندانش  یتجربه هنر تیفیک  یدر ارتقا

 Malekipour & Hakimzadeh, 2016; Moradi)  شوند یو خلاق م  ریپذ ت یمسئول  یشهروندان  تیترب  سازنهیکنند، در واقع زم  تیارا هد

Sirchi & Afzal Toosi, 2019)یهاپروژه  تیهدا  یی تعارض، و توانا  تیری در مد   یتوانمند  ، یارتباط  یهاشامل مهارت  ها یستگیشا  نی. ا  

رو  یهنر همگ  یاجتماع   کردیبا  که  چندفرهنگ  یراب  یاست  آموزش  کلان  اهداف   ;Kazempour et al., 2008)  اندیضرور  یتحقق 

Sadeghi, 2013) . 

توجه به  ازمندین یاندهیطور فزابه  یآموزش یهاطیکه مح  دهدینشان م  یمعاصر آموزش و پژوهش در سطح جهان  یتوجه به روندها ن،یهمچن

  انگر یب  ی ارتباط  یهازبان و مهارت  یریادگی  زشیدر حوزه انگ  ریاخ  یهاهستند. پژوهش  یدر تعاملات چندفرهنگ   یو عاطف  یزشیانگ  یهامؤلفه 

افزامعلمان، مشارکت فعال دانش  یفرهنگ نیب  یستگیشااند که  آن  را  به مح  دهدیم  شیآموزان  آنان  تعلق  تقو  یریادگی  طیو احساس   ت ی را 

 .(Egitim, 2024; Pawlak et al., 2024; Sun et al., 2024) کند یم

با   دی معلمان با ،ی کرد. در سطح دانش یبررس یو کاربرد یدر دو سطح دانش توانیمعلمان هنر را م ی چندفرهنگ یهایستگیشا ،یمنظر نظر از

  تیو هدا  یطراح  ییتوانا  دی آنان با  ،یآشنا باشند. در سطح کاربرد  نینو  یآموزش  یکردهایو رو  یعدالت اجتماع   ،یتنوع فرهنگ  ی اساس  میمفاه

م  یی ها تیفعال سازنده  تعامل  به  که  باشند  داشته  پ دانش  انی را  با  شود    یهانهیشیآموزان  منجر   ;Dameron et al., 2020)مختلف 

Rayimjanov, 2022; Singh et al., 2020). 

 ی چارچوب  تواند یمعاصر است، بلکه م  یآموزش  ی ازهای به ن  ی در آموزش هنر نه تنها پاسخ  DBAE  کردیبا رو  یادغام آموزش چندفرهنگ   ن،یبنابرا

پژوهش حاضر   یادر جامعه  ستنیز  ییباشد که توانا  یآموزانمعلمان و دانش  ندهینسل آ  تیترب  یبرا  یعمل متنوع، خلاق و عادلانه را دارند. 

  یآموزش چندفرهنگ  قیتلف  یبرا  یکاربرد  ی مدل  ، یبر مشارکت اجتماع   دیمعلمان هنر و تأک  ی چندفرهنگ  یهایستگیبا تمرکز بر شا  استدرصدد  

 . ارائه دهد محورنیپلیسیو د

 شناسیروش

اسناد و متون مرتبط با    قیعم  یبررس  کرد،یرو  نیاستفاده شد. هدف از انتخاب ا  یفیک  یمحتوا  لیتحل  کردیبا رو  یفیپژوهش از طرح ک  نیدر ا

مطالعه   نیکنندگان در ابود. شرکت  نهیزم  نیمعلمان در ا  ازیمورد ن  یهایستگیها و شاو کشف مؤلفه   محورنیپل یسیو هنر د  یآموزش چندفرهنگ

شامل »سند تحول  ن یادیاسناد بن ،ی بودند. در سطح مل  یدر حوزه آموزش و برنامه درس  یالمللنیو ب یمل  یبلکه اسناد بالادست  ،ی انسان رادنه اف

 یاسناد  زین  یالمللنیهنر در دوره متوسطه« انتخاب شد. در سطح ب  یو »برنامه درس  «یمل  یآموزش و پرورش«، »سند برنامه درس  نیادیبن

. انتخاب  دیگرد  یبررس  ی تنوع فرهنگ  یمعلمان برا  یسازاروپا در خصوص آماده  هیو اسناد اتحاد  ی درباره آموزش چندفرهنگ  ونسکوی  شمانند گزار

 صورت گرفت.  یتیترب یهای ریگبر جهت مشانیمستق ریو تأث یآموزش یگذاراستیها در سآن  ینقش راهبرد لیاسناد به دل نیا

انتخاب اسناد،    اریصورت هدفمند انتخاب شدند. معبود که به  ی از متون و اسناد رسم  یاپژوهش شامل مجموعه  نیها در اداده  یگردآور  ابزار

مند مرور شده و  صورت نظام منابع، متون به   یبود. پس از گردآور  محورنیپلیسیو هنر د  یها با موضوع آموزش چندفرهنگآن   میارتباط مستق

گرد  یهابخش استخراج  برادیمرتبط  جامع  نانیاطم  ی.  مفاه  نیچند  ت،یاز  و  گرفت  صورت  مرور  شا  یاصل  مینوبت  با    ی هایستگیمرتبط 

و    یبوم  یهادگاهی انتخاب شدند تا هم د یالمللنیو ب  یها، اسناد از سطوح مختلف ملداده  ییروا  شیمنظور افزامعلمان ثبت شد. به یچندفرهنگ

 نظر گرفته شود. در یجهان  یکردهایهم رو

مرتبط با    یهاو گزاره  هیاول  میمفاه  ییشناسا  یباز برا  یانجام شد. در مرحله نخست، کدگذار  یامرحلهسه   یها به روش کدگذارداده  لیتحل

 ی بنددسته  تریکل   یهامشابه در قالب مقوله  میصورت گرفت و مفاه  یمحور   یکار رفت. در مرحله دوم، کدگذاربه  یچندفرهنگ  یهایستگیشا
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  نیمعلمان انجام شد. ا  ی چندفرهنگ  یهایستگیشا  ی ابعاد اصل  ییها و شناسامقوله  یسازکپارچهیمنظور  به  یانتخاب   یکدگذار  ت،ینهاشدند. در  

.  دیمشارکت« گرد  یبرا  گرانید  یو دعوتگر  یو »توانمندساز  «یاجتماع   یشامل »مشارکت و همکار   یمنجر به استخراج دو محور اصل  ندیفرا

 ب، یترت  ن یمجدد صورت گرفت. بد  یشدند و در صورت بروز اختلاف نظر، بازنگر  ی نیبار بازب  نیچند   های کدگذار  ل،یتحل  یی ای پا  شیافزا  یبرا

 ها شکل گرفت. مقوله   یمعتبر و انسجام درون ی هابر داده یمبتن یی نها لیتحل

 هایافته

ابتدا اهداف    ست؟یچ  ی معلمان با تمرکز بر مشارکت اجتماع   ی چندفرهنگ  ی هایستگیشا  مبنی بر اینکه  سوال اول پژوهشبرای پاسخگویی به  

 شود تا مشخص گردد که جایگاه مشارکت اجتماعی در این اهداف چیست.آموزش چندفرهنگی بررسی می

است   یابتدا ضرور  ، یدر آموزش چندفرهنگ  ی ـ فرهنگ  ی مشارکت و تعامل اجتماع   گاه ی پژوهش و روشن ساختن جا  یچارچوب نظر  میترس  یبرا

  ییهمچون پرورش توانا  ی را در ابعاد مختلف  ی موجود، اهداف آموزش چندفرهنگ   ی پژوهش  اتیاشاره شود. اسناد و ادب  کرد یرو  نیبه اهداف کلان ا

  انیمتنوع ب  یادر جامعه  ی زندگ   یبرا  رندگانیادگی  ی سازو آماده  ، یاجتماع   یهمبستگ  تیتقو  ، یفرهنگ   یها گروه  ان یم  یاروگو و همک گفت

 ی گردآور  رد،یگمعلمان قرار  چندفرهنگی    یهایستگیشا  نییتب  یمبناتواند  که می  ی اهداف آموزش چندفرهنگ  نیترمهم  ر،یاند. در جدول زکرده

 تواند زمینه دستیابی به اهداف این رویکرد را میسر نماید.   همچنین مشخص شده که ارتباط و تعامل سازنده چگونه می شده است.

 یاهداف آموزش چند فرهنگ . 1جدول 

 ارتباط با هدف  منبع  اهداف آموزش چندفرهنگی 

  میان  در  صلح  با  توام  آمیزمسالمت  های زیستشگسترش رو

 جامعه  آحاد

باعث تجربه عملی رفتارهای  مشارکت فعال و گفت 1391صادقی،  وگوهای گروهی 

 .شودآمیز و پذیرش دیگران میمسالمت

های مشترک زمینه ایجاد اعتماد، همکاری  های گروهی و پروژهفعالیت 1391صادقی،  ایجاد وفاق، همبستگی و اتحاد 

 .کندو تعامل مثبت میان افراد را فراهم می

فرصت و  نژادی  ضدتبعیض  برای  آموزش  آموزشی  برابر  های 

 همگان 

دانش 1389صادقی،  عملی  پیشمشارکت  از  دیگران  با  مختلف  زمینهآموزان  های 

 .شودباعث درک عدالت اجتماعی و تجربه واقعی همکاری می

گذاری  ارزشترویج و  های فرهنگی باعث  ها و فعالیتمشارکت در پروژه 1395ملکی پور و حکیم زاده،   جامعه  یک   های متنوعترویج، حفظ و نگهداشت فرهنگ

 .شودهای مختلف میبه تنوع فرهنگی و درک دیدگاه

مسالمت    زیست  همچنین  ها وحفظ و نگهداشت خرده فرهنگ

 یکدیگر  کنار  در  آنها آمیز

های فرهنگی مختلف  آموزان با پیشینهتعامل و همکاری میان دانش 1395ملکی پور و حکیم زاده،  

 .کندآمیز را فراهم میتجربه عملی زیست مسالمت

دیدگاه 1385فتحی واجارگاه،  یادگیری و احترام به تنوع قومی و فرهنگی توسط فراگیران  درک  باعث  عملی  مشارکت  و  گروهی  پذیرش  کار  و  ها 

 .شودهای فرهنگی میتفاوت

های عملی برای  های گروهی مهارتمشارکت فعال در کلاس و پروژه 1385فتحی واجارگاه،  موثر  زیست  برای  های ضروریکسب صلاحیت

 .کندهمکاری و تعامل موثر ایجاد می

ارتقاء سبک زندگی صلح جویانه و همزیستی پایدار در میان  

 ها افراد و گروه

فعالیت 1392صادقی،  در  همکاری  و  و  تعامل  صلح  عملی  تجربه  گروهی  های 

 .کندهمزیستی را تقویت می

  و  مدارانه های قومتلاش برای رها ساختن کودک از محدودیت

  و  زندگی  هایراه  و  جوامع  ها،¬فرهنگ   وجود  از   وی  کردن  آگاه

 جهان  به داوریپیش و تعصب  بدون  نگرش برای   دیگران تفکر

ها و جوامع مختلف  آموزان با دیگران از فرهنگمشارکت عملی دانش 1379جوادی، 

 .شودداوری و توسعه نگرش منعطف میباعث کاهش پیش

فرصتفعالیت 1379جوادی،  آموزان برابری فرصت آموزشی برای همه دانش ایجاد  زمینه  مشارکتی  و  گروهی  برای  های  برابر  های 

 .کندیادگیری و مشارکت همگان را فراهم می

نوعی   جنسیت،  نژاد،  طبقه،  ساختارهای  برداشتن  میان  از 

 آگاهی بازاندیشانه، تاملی و انتقادی

های مشارکت و تعامل سازنده باعث تجربه عملی عدالت و نقد تبعیض 138۰شایگان، 

 .شودموجود در کلاس و جامعه می
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غنا  تعمق یکدیگر،  بر  تأثیرگذاری  نقادانه،  و  اخلاقی  های 

های موجود، ایجاد فرهنگی با غنای بیشتر  بخشیدن به فرهنگ

 همراه با آگاهی نسبت به هویت خویش 

پروژه 138۰شایگان،  و  باعث  های مشارکتی، گفتکار گروهی  تأمل مشترک  و  وگو 

 .شودرشد اخلاقی، نقد سازنده و غنابخشی به فرهنگ و هویت می

های مختلف باعث تقویت احترام و  تعامل و مشارکت با افراد و گروه Grant, 1978 گرایی فرهنگی و احترام به همگان آگاهی از کثرت

 .شودها میپذیرش تفاوت

فرصت   از   آموزاندانش  برای  برابر  آموزشی   های¬ایجاد 

 فرهنگی  و اجتماعی قومی، نژادی، مختلف های ¬گروه

Banks & Banks, 2016 های مختلف فرصت یادگیری  آموزان با پیشینهمشارکت و تعامل دانش

 .کندبرابر و تجربه همکاری عملی را فراهم می

دانش همه  به  و  کمک  نگرش  دانش،  کسب  برای  آموزان 

  یک   در  مؤثر   طور   به  کارکردن  برای  نیاز  مورد  های¬مهارت

 تعامل  و متنوع دموکراتیک جامعه

Banks & Banks, 2016 های لازم برای زندگی در جامعه  مشارکت فعال و تعامل سازنده مهارت

 .دهدمتنوع را پرورش می

از گروه با مردم  ارتباط  برقراری  و  برای  مذاکره  های گوناگون 

 ایجاد جامعه مدنی و اخلاقی 

Banks & Banks, 2016 فعالیت در  مشارکت  و  مستقیم  توسعه  تعامل  باعث  گروهی  های 

 .شودهای ارتباطی و همبستگی اجتماعی میمهارت

درک بین فرهنگی، کاهش تعصب در افراد، اصلاحات محدود  

 اجتماعی 

Leicester, 1992 آموزان باعث افزایش درک متقابل و  مشارکت و همکاری میان دانش

 .شودکاهش تعصب می

های  درک دیگران و قدردانی از وابستگی متقابل، انجام پروژه

چالش مدیریت  یادگیری  ارزشمشترک،  به  احترام  های  ها، 

 گرایی، درک متقابل و صلح کثرت

UNESCO, 2006a فعالیت و  و  مشارکت  همکاری  تعامل،  عملی  تجربه  گروهی  های 

 .کندها را فراهم میمدیریت چالش

هایی که به روحیه همبستگی و  ها و ارزشکسب دانش، مهارت

 .کندهای مختلف جامعه کمک میهمکاری بین افراد و گروه

UNESCO, 2006a   و همکاری  همبستگی،  عملی  تجربه  دیگران  با  تعامل  و  مشارکت 

 .کندهمزیستی را تقویت می

دانش همه  اینکه  منظور  به  مدارس  دانش،  بازسازی  آموزان 

های لازم برای عملکرد در یک کشور و جهان  ها و مهارتنگرش

 متنوع از نظر قومی و نژادی را کسب کنند 

Banks, 1993c: 27   های  ها و مهارتدانش، نگرشزمینه کسب  مشارکت و تعامل با دیگران

 .کندرا فراهم میعملکرد سازنده در فضای ملی و جهانی    برای   لازم

و    های مختلف برای فهممشارکت و تعامل سازنده با افراد از فرهنگ UNESCO, 2013:16-30 درک فرهنگ شخصی خود و فرهنگ دیگران 

 لازم است.   ها و مشترکات فرهنگیبهتر تفاوت درک

دیگران   UNESCO, 2013:16-30 ها داشتن دانش کافی درباره انواع فرهنگ با  تعامل  و  فعال  را  فرهنگدرباره  دانش    کسب مشارکت  ها 

 کند.تسهیل می

گروه UNESCO, 2013:16-30 داشتن نگرش مثبت برای ایجاد و حفظ ارتباط با افراد متنوع  از  افراد  با  و همکاری  و فرهنگتعامل  تواند  میهای مختلف  ها 

 موجب ایجاد نگرش مثبت برای حفظ ارتباط ب دیگران شود.

های  های مختلف در فعالیتمشارکت فعال و تعامل سازنده با فرهنگ UNESCO, 2013:16-30 ها مهارت کشف و تعامل فرهنگ

 .ها خواهد شدک موجب کشف فرهنگهای مشترگروهی و پروژه

 

  دستیابی به   نهیزم  و جامعه  آموزان و معلماندانش  ان یمشارکت و تعامل فعال مشود که  از بررسی اهداف آموزش چندفرهنگی مشخص می

 ر یدرگ  ی مشارکت  ی وگوهامشترک و گفت  ی هاپروژه  ،ی گروه  یهاتیآموزان در فعالدانش  ی . وقتکندیرا فراهم م  ی اهداف آموزش چندفرهنگ

 :شوندیم

 .کنند نیحل اختلاف را تمر یو راهبردها  رندیها را بپذتفاوت  رندیگیم  ادی: داری پا یستی و همز زیآممسالمت  ستیز تجربه

تنوع فرهنگ  درک به  احترام  اجتماع   ی و  از طریو  پ   قی:  با  دانش  یهانه یشی تعامل  متنوع   ی هاتیها و هوآموزان به شناخت فرهنگمختلف، 

 .رسندیم

 .کندیم تیوگو، مذاکره و تعامل سازنده را تقوگفت  یهامهارت  ،یعمل  یهاتیمؤثر: مشارکت در فعال یو همکار  یارتباط یهامهارت کسب

 .شودینگرش منعطف و عادلانه م یریگباعث کاهش تعصب و شکل گرانی: تعامل مستمر با د یداورشیو پ  ضیاز تبع زیپره

مشارکت، نقش خود را در گروه و جامعه   قیآموزان از طر: دانشیجمع  یریپذتیو مسئول  یمثبت نسبت به عدالت اجتماع   یهانگرش   توسعه

 .کنندیم  دایپ   یاجتماع  یریپذتیدرک کرده و مسئول
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 ی ریادگی و    کند یمنتقل م   ی به تجربه عمل  یرا از سطح نظر  ی تحقق اهداف آموزش چندفرهنگ  ریمس  ،یساده، مشارکت و تعامل عمل  ان یب  به

 . د ینمایم تیو درک متقابل را تقو یفعال، همکار

برای بررسی نظر نظریه پردازان شاخص رویکرد آموزش چندفرهنگی درباره اهمیت مشارکت اجتماعی و نقش آن در این رویکرد لازم است 

 دیدگاه ایشان بررسی گردد: 

و پژوهشگران برجسته  پردازانهینظر یهادگاهیو ارتباط آن با نقش هنر، ابتدا لازم است به د ی آموزش چندفرهنگ تیو اهم گاه یجا نییتب یبرا

ادب  نیا شود.  پرداخته  م  اتیحوزه  نشان  چندفرهنگ  دهد یپژوهش  آموزش  فرهنگ  ی که  درباره  دانش  انتقال  به  گوناگون محدود    یهاصرفاً 

پرورش مهارت   لکهب  شود،ینم با خانوادهمشارکت فعال دانش  ،یفرهنگنیب  یهایستگیشا  ،یارتباط  یهابر  ها و جوامع  آموزان، و تعامل مؤثر 

آموزان  شوند که دانش  تیتقو  یابه گونه  د یبا  یآموزش  یهاتیدر بستر مدرسه و فعال  یچندفرهنگ   یهایستگیمنظر، شا  نیدارد. از ا  دیمتنوع تأک

 ته باشند. مشارکت سازنده داش  ی فرهنگنیب ی هایکنند و در همکار دایها نگرش مثبت پ مواجه شوند، نسبت به آن  ها تفاوتبتوانند با 

اند  پردازانهینظر  دیمورد تأک  نیمضام  نیتراز مهم   یادهیگز  ریجدول ز  در  ی برا  ی انه یارائه شده است تا زم  یآموزش چندفرهنگ  شمندانیو 

 در کشور فراهم گردد.  آموزش و پرورش یبا اسناد مل  سهیمقا

 گران یبر ارتباط و تعاملات موثر با د  یپردازان آموزش چندفرهنگ  هینظر دیتاک . 2جدول 

 (APA) منبع مضمون/ متن سند 

 Banks, (2014):3 شد   خواهد   حیاتی  بیشتر چههر  آموزان دانشسازی آموزشِ برابر برای همه  ها و جوامع برای فراهمکارکردن مشترک و همکارانه با خانواده

هایی متفاوت با معلم هستند،  آموزانی که متعلق به گروهها برای درک و کارآمدی در مواجهه با دانشروابط و تعاملات میان افراد و گروه

 ضروری است 

Banks, (2014): 24 

- های قومیهای عملکردیِ گروههای مرجع و سبکآموزان از دانش فرهنگی، تجربیات پیشین، چارچوبآموزشِ پاسخگو به فرهنگِ دانش

 تر و مؤثرتر شود کند تا یادگیری مرتبطمتفاوت استفاده می

Gay, (2000):30-31  

 Byram, (1997):9 .  "ها است فرهنگی، توانایی تعامل مؤثر و مناسب با افرادِ دیگر فرهنگشایستگی گفتاری/ارتباطی بین"

 Deardorff,(2006):247 فرد فرهنگیِبین های نگرش و  هامهارت دانش،فرهنگی بر پایه های بینتوانایی برقراری ارتباطِ مؤثر و مناسب در موقعیت

وری  های غوطهکنند... تجربههایشان را فراهم میپوست و خانوادهآموزان رنگینمعلم با دانشدانشجوهای غیردرسی فرصتِ تعاملِ  محیط

 .آموزان را در فرایند آموزشی وارد کنندکند تاریخ و مصنوعات فرهنگی دانشفرهنگی به معلمان آینده کمک می

Nieto,(1999): 53 

  گران، ی تا در تعامل با د کندیم ق یها را تشوها را درک کنند، بلکه آنتا تفاوت کندیآموزان کمک منه تنها به دانش یآموزش چندفرهنگ

 .کنند  نیرا تمر  یاحترام و همدل

 

Nieto,(1999):53 

های یکدیگر  صورت مشارکتی کار کنند و از دیدگاهبتوانند به  ،های متنوعبا پیشینه  آموزانی هایی ایجاد کنند تا دانشمعلمان باید فرصت

 بیاموزند 

 

Nieto,(1999): 58 

کند تا بفهمند چگونه تعاملات  فرهنگی به معلمان آینده کمک می}تعاملات عمیق/تجربه مستقیم/تجربه زیسته{  وریهای غوطهتجربه

 ها را ارزشمند بشمارند ها احترام گذاشته و آنگروهی را تسهیل کنند که به تفاوت

Nieto,(1999): 61 

 

  ق یها را تشو فرهنگ  انیوگو و درک متقابل مهمکارانه دارند که گفت  یهاتیرا هنگام مشارکت در فعال  ی ریادگی  نی بهتر  آموزان دانش

 .کندیم

Nieto,(1999): 61 

کند یاد بگیرند  ها کمک میها به آنشوند، زیرا این تجربهمند میهای گروهی و تجربیات مشارکتی در کلاس بهرهاز پروژه اندانشجومعلم 

 آموزان را هدایت کنند چگونه تعاملات فرهنگی فراگیر میان دانش

Nieto,(1999): 55-60 

آموزان هنگام تعامل  کند؛ بدین ترتیب دانشکارگیری راهبردهای یادگیریِ همکارانه روابط مثبت را تقویت میرویکرد روابط انسانی... با به

 صورت مؤثر و مولّد عمل کنند گیرند بهمتفاوت، یاد می-با افراد فرهنگی

Sleeter,1999: 87 

متفاوت با معلم هستند،    ییهاکه متعلق به گروه  یآموزان در مواجهه با دانش  یدرک و کارآمد  یها برا افراد و گروه  انیروابط و تعاملات م

 است   یضرور

Banks(2015):  
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ا به  توجه  پا  Nietoو    Banks  ،Gay  ،Byram  ،Deardorffهمچون    یشمندانیاند  نکهیبا  چندفرهنگ  کردیرو  یاصل  گذارانهیاز    ی آموزش 

نظران نشان صاحب  نیا  دگاهیدر آثار آنان جستجو کرد. مرور د  توانیمعلمان را م  یمرتبط با مشارکت اجتماع   ینظر  یمبان  شوند،یمحسوب م

 ن یهستند. بر ا  یچندفرهنگ یهایستگیشا  یدیها و جوامع، از ارکان کلو ارتباط با خانواده ی مشارکت یهافرصت جادیایی چون هاداد که مؤلفه

آموزش )مانند سند تحول   یالمللنیو ب  ی بار با تمرکز بر اسناد مل  نیا  ،یمرتبط با مشارکت اجتماع  نیمضام  شودیاساس، در ادامه تلاش م

معلمان   ی هایستگیشا  ییو اجرا  یشوند تا پشتوانه نظر  یی اروپا(، استخراج و بازنما   هیو اتحاد  ونسکواسناد آموزشی ی  ،راهبردی آموز ش و پرورش

 گردد.  تریهنر غن  دیهنر در حوزه خلق و تول

 بررسی اسناد بالادستی آموزشی در ایران و جهان از منظر مشارکت اجتماعی: 

 اسناد ملی: 

 سند تحول راهبردی آموزش و پرورش- الف

 یاز ارکان اصل  یفرهنگ نیکه مشارکت، تعامل و ارتباط ب  دهد ی)جدول بالا( نشان م  ی نظران در حوزه آموزش چندفرهنگصاحب  یهادگاهید

  ی هایستگ یشا تیو تقو ،یمشارکت یریادگ ی  یهافرصت  یسازها و جوامع، فراهمارتباط مؤثر با خانواده یاست. برقرار کرد یرو نیتحقق اهداف ا

 است.  شده دیبر آن تأک ینظر اتیاست که در ادب ییهانه یزم ن یتراز مهم یفرهنگ نیو ب یارتباط

ا  یبررس  یبرا به  یبا اسناد آموزش  م یمفاه  نیانطباق  فرهنگ و هنر دوره اول    ی از برنامه درس  یی ها در حوزه آموزش هنر، بخش  ژهیوکشور، 

  «یفرهنگنی»مشارکت«، »تعامل ب یهاکه با مؤلفه دهدیرا نشان م ییهافی از بندها و رد یانمونه  ریقرار گرفت. جدول ز لیمتوسطه مورد تحل

 دارند.  یخوان هم نیشتریب «یگروه رو »کا

 راهبردی   تحول سند از شدهاستخراج   —مرتبط با مشارکت  یچندفرهنگ  یهایستگ یشا. 3جدول 

 کدهای اولیه استخراج شده  متن سند تحول راهبردی  صفحه  تحت عنوان 

ارزش بند  بیانیه  ها، 

۴ 

 های لازم جمعی داشتن شایستگی ...های لازم فردی و جمعیساز کسب شایستگیجریان تربیت، زمینه 1۴

ارزش بند  بیانیه  ها، 

18 

 پذیری اجتماعیمسئولیت نماید پذیری اجتماعی تأکید میبر مسئولیت ... 15

ارزش بند  بیانیه  ها، 

27 

گری در بعد اجرا با رعایت اصل عدالت  پذیری و کاهش تصدیبر مشارکت ... 1۶

 نماید تأکید می

 مشارکت پذیری 

سازی برای  }...{ توانمند در زمینه 1۴۰۴نظام تربیت رسمی و عمومی در افق   19 انداز چشم

شکوفایی استعدادهای }...{ متربیان با توجه به هویت اختصاصی آنان؛ کارآمد،  

 ...جو ومحور، مشارکتاثر بخش، یادگیرنده، عدالت

 جویی تاکید بر مشارکت

انتخاب 2۰ های کلان هدف  ،}...{ و  پرسشگر   }...{ انسانی  قانونتربیت  آزادمنش،  و  و  گر  گرا 

 ...گرا وجو، }...{ جمعخواه و صلحپذیر، عدالتنظم

 گرایی جمع

و مسئولیت .... 21 های کلان هدف علمی، رعایت حقوق  روحیه  تقویت  های  تحکیم وحدت ملی، 

 ...اجتماعی

 های اجتماعی رعایت مسئولیت

 مشارکت همه جانبه  افزایش مشارکت همه جانبه در نظام تربیت رسمی و عمومی 21 های کلان هدف

های عملیاتی و  هدف

 راهکارها 

2۴ }...{ که:  یافتگانی  تربیت  تفکرپرورش  شایستگی  و    ،}...{،از  بینش  دانش، 

روحیهمهارت و  مواجههها  اجتماعی    یی  و  فردی  مسائل  با  فناورانه  و  علمی 

 برخوردارند 

ی مواجهه علمی و فناورانه با مسائل  مهارت و روحیه

 اجتماعی 

های عملیاتی و  هدف

 راهکارها 

گرایی و  پذیری و تحولی مسئولیتیافتگانی که: }...{ با روحیهپرورش تربیت 2۴

مهارت از  تا  برخوردار  محلی  سطوح  )در  اجتماعی  حیات  در  ارتباطی،  های 

 جهانی( }... { مشارکت مؤثر دارند 

های ارتباطی در حیات اجتماعی  برخوردار از مهارت

 از سطح محلی تا جهانی

سازی و رفع موانع برای مشارکت آگاهانه و اثربخش معلمان و متربیان  فرصت 3۰ 3/۶راهکار  

 های محلی و ملی ها و مناسبتدر عرصه

های محلی  ها و مناسبتمشارکت آگاهانه در عرصه

 و ملی
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جویانه و همه جانبه والدین و سایر  سازی برای حضور فعال و مشارکتفرصت 3۰ 3/7راهکار  

فرصت تدارک  با  مدرسه  محیط  در  اجتماعی  جشنوارهاقشار  مانند  ها،  هایی 

 های آموزشیها و دورهها، نمایشگاههمایش

سازی برای مشارکت والدین و سایر اقشار در  فرصت

 مدرسه 

تدارک فرصت برای برپایی جشنواره، همایش، دوره  

 آموزشی

سازی برای بسط فرهنگ مشارکت در پیشرفت محلی با تأکید بر نقش  زمینه 3۰ 5/7راهکار  

 ...مدیران، معلمان و مربیان مدارس

 بسط فرهنگ مشارکت در پیشرفت محلی

 جویی تعاون، مشارکت پذیری و مشارکت ...جوییپذیری و مشارکتبسط فرهنگ نیکوکاری و تعاون، مشارکت 3۶ 1/15راهکار  

در   37 2/1۶راهکار   اولیا  و  متربیان  معلمان،  اثربخش  و  مشارکت سازنده  برنامه جامع  تدوین 

 تربیت رسمی و عمومی 

مشارکت سازنده و اثربخش معلمان و متربیان در  

 امر تربیت 
 

 سند برنامه درسی ملی- ب

ملی درسی  برنامه  مهم سند  از  نظام یکی  در  بالادستی  اسناد  پرورش ترین  و  تمام   آموزش  برای  کلان  راه  نقشه  عنوان  به  که  است  ایران 

های معلم مرتبط با مشارکت اجتماعی استخراج شده از سند تحول راهبردی در ادامه شایستگی  .کندو تربیتی عمل می درسی هایریزیبرنامه

 نظام آموزش و پرورش کدگذاری شده است: 

 یمل   درسی برنامه  سند از شدهاستخراج   —مرتبط با مشارکت  یچندفرهنگ  یهایستگ یشا. 4جدول 

 کدهای اولیه استخراج شده  متن سند  صفحه  بند  تحت عنوان 

و   1۰ 1۰-3 های درسی و تربیتی اصول ناظر بر برنامه 

11 

ریزی درسی و تربیتی باید زمینه مشارکت و تعامل مؤثر  فرآیند برنامه 

دانش  خانواده معلمان،  گروه آموزان،  سایر  و  و  ها  ذیربط  ذینفع،  های 

 .ها فراهم نماید ذیصلاح را در طراحی، تولید، اجرا و ارزشیابی برنامه 

تعامل   مشارکت  موثر    و 

آموزان،   دانش  معلمان، 

گروه خانواده  سایر  و  در  ها  ها 

 ها برنامه 

و   12 ۴-۴ یادگیری - گیری کلی / یاددهی رویکرد و جهت 

13 

آموزان را به طور معنادار نسبت به  یادگیری باید دیدگاه دانش - یاددهی 

 .ارتباط با خود، خداوند، دیگران و مخلوقات، تحت تأثیر قرار دهد 

به   مثبت  با  دیدگاه  ارتباط 

 دیگران 

های جمعی و فردی  ایمان به هویت الهی انسان، کرامت او و توانمندی  17 2-7 های پایه / ایمان شایستگی 

 .انسان 

توانمندی  به  های  ایمان 

 جمعی 

و   .انسان موجودی اجتماعی، تأثیرپذیر از جامعه و تأثیرگذار بر آن است  55 1/ 2/ 1۰ شناختی مبانی انسان  تأثیرپذیری  به  اعتقاد 

 تأثیرگذاری انسان بر جامعه 

 ارتباط مناسب با خلق  .هویت انسان، برایند نوع ارتباط او با خویشتن، خدا، خلق و خلقت است  55 1/ 2/ 11 شناختی مبانی انسان 

های مختلف  هویت آدمی دو وجه فردی و جمعی دارد که در انواع و جنبه  55 1/ 2/ 13 شناختی مبانی انسان 

 .یابد تحقق می 

 پذیرش هویت اجتماعی خود 

و   ۶۰ 1/ ۴/ 31 شناختی مبانی ارزش  منافع حزبی  بر  ملی  منافع  و  فردی  منافع  بر  منافع جمعی  ترجیح 

 .گروهی 

و    ترجیح دادن منافع جمعی 

 منافع ملی 

 تعاون و مشارکت اجتماعی  .همکاری، تعاون و مشارکت اجتماعی و احترام به آحاد جامعه  ۶۰ 1/ ۴/ 3۴ های مربوط به جامعه و کشور ارزش 

حوزه تربیت و یادگیری علوم انسانی و مطالعات  

 اجتماعی )ضرورت و کارکرد حوزه( 

نیاز دارند در آموزش دانش  32 32 برای به  ای فرصت های مدرسه آموزان  هایی 

ایده  کشیدن  روحیه  چالش  طریق  این  از  تا  دیگران...  و  خود  های 

عدالت حقیقت  حق جویی،  تکلیف خواهی،  دعوتگری،  طلبی،  مداری، 

دوستی... آموزش تعامل مسئولانه با جامعه و مسائل  مذاکره، انصاف، و نوع 

 ...آن 

 دعوتگری 

 تعامل مسئولانه با جامعه 

مهارت  32 32 قلمرو حوزه  فعالیت کسب  در  )مهارت  اجتماعی  توسعه  های  گروهی،  های 

دوستی و...  جویی، نوع روابط انسانی، بردباری، وفاق و همدلی و مسالمت 

 .رعایت حقوق و انجام تکالیف( 

فعالیت   مهارت  های  در 

 گروهی 

 توسعه روابط انسانی 
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 iبرنامه درسی فرهنگ و هنر دوره اول متوسطه- ج

 فرهنگ و  هنر دوره متوسطه    درسی برنامه از شدهاستخراج  —مرتبط با ارتباط و مشارکت سازنده   یچندفرهنگ  یهایستگ یشا. 5جدول 

 کد اولیه استخراج شده  متن سند  صفحه  تحت عنوان 

جایگاه و نقش فرهنگ و هنر  

دوره   درسی  برنامه  در 

 متوسطه 

با   سازند آموزان را در برقراری ارتباط و کنترل عواطف خود توانا میهای هنری }...{ دانشفعالیت ۴ ارتباط  برقراری  توانایی 

فعالیت  دیگران های  در 

 هنری

سازماندهی   بر  حاکم  اصول 

 محتوا 

دانش 15 مشارکتی:  تجربهیادگیری  در  فعال  مشارکت  طریق  از  حوزهآموزان  با  هنری،  های  های 

گیرند. برای جلب مشارکت  ها را یاد میشوند و آنمفهومی و مهارتی بسیاری مواجه و آشنا می

 ...آموزان باید علایق، استعدادها و نیازهای آنان را در نظر گرفتدانش

در   فعال  مشارکت 

 های هنری تجربه

کار   توانایی انجام دادن کار گروهی  18 انتظارات عملکردی  دادن  انجام  توانایی 

 گروهی

در   یادگیری  عوامل  نقش 

 آموزش هنر 

های  فعالیتسازماندهی   .دهدهای گروهی و مشارکتی متربیان اهمیت میمعلم به سازماندهی فعالیت 2۰

 هنری گروهی و مشارکتی

فعالیت .سازدپذیر میفرایند یاددهی یادگیری فعالیت مشارکتی و گروهی را برای متربیان امکان 21 اصول یاددهی یادگیری  هنری  انجام  های 

 گروهی و مشارکتی

 

 اسناد بین المللی آموزشی:

 یونسکو:

و    ی: چارچوب مفهومی فرهنگانیم  یهایستگیبا عنوان »شا  یسند  2۰13( در سال  ونسکویملل متحد )  یو فرهنگ   یعلم  ،یسازمان آموزش

لازم جهت   یهاها و ارزش ها، مهارتها، دانشپرورش نگرش   یبرا  یچارچوب  ،یاز اسناد مرجع جهان  یکیمنزله  سند به  نیمنتشر کرد. ا  «یاتیعمل

  ی فرهنگانی و تعامل م  ،ی گروه  یهمکار  ،یچارچوب به موضوع مشارکت اجتماع   نیاز ا  ی. بخشدهدیارائه م  یجوامع چندفرهنگ   درتعامل سازنده  

دارد. جدول    یاژه یو  تی(، اهمDBAE)  محورن ی پلیسیدر حوزه هنر د  ژهیوبه  ،یآموزش  یهابرنامه  یمعلمان و طراح  تیترب  یاختصاص دارد که برا 

اجتماع   یهایستگیشا  ،یادهیصورت گزبه  ریز با »مشارکت  ا  «یمرتبط  اصل  نیدر  با ذکر متن  را  فارس  ،یسند  تحل  یترجمه  برداشت   یلیو 

 استخراج کرده است.

 2013 ونسکوی سند از  شدهاستخراج  —  یمرتبط با مشارکت اجتماع یچندفرهنگ  یهایستگ یشا. 6جدول 

 استخراج شایستگی چندفرهنگی  ترجمه فارسی )عین به عین(  منبع 

UNESCO, 2013: 

p.27 

های اقلیت و بین جوامع اکثریت  ترسیم تبادلات درون و بین گروه

اقلیت     و   همبستگی  غیررسمی   های شبکه  ایجاد  منظور به  … و 

 .تبادلاتی چنین گسترده انتشار 

سازمان و  شناسایی  شبکهتوانایی  بیندهی  و  محلی  برای  های  گروهی 

 تقویت همبستگی اجتماعی 

UNESCO, 2013: 

p.26–27 

های  عنوان منبعی از نمونهبررسی تنوع میراث فرهنگی ناملموس به

های حکمرانی دموکراتیک مبتنی بر توانمندسازی و مشارکت  شیوه

 .جوامعهمه 

های مشارکتی و  توانایی استفاده از میراث فرهنگی برای طراحی فعالیت

 توانمندسازی جوامع 

UNESCO, 2013: 

p.29 

عنوان راهی ساده برای افزایش دانش و  سازی مدرسه بهالمللیبین

 .گذارندمی  تأثیر  تعاملات  بر  فرهنگی  فروض  که  آنجا  از  تنوع،تجربه  

برنامه فعالیتتوانایی  بینریزی  و  های  مشارکت  که  را    تعاملاتالمللی 

 افزایش دهد 

UNESCO, 2013: 

p.30 

و فرصت آموزشی    بازاندیشی،   برای   فضایی  که   …ها  سمینارهای 

  مشترک   هایپروژه  در  همکاری  و   تجربی  یادگیری   متقابل،  تبادل

 .کنندمی فراهم

سازمان کارگاهتوانایی  رهبری  و  که  دهی  و  ها/سمینارهایی  همکاری 

 محور را تسهیل کنندمشارکت فعال و پروژه

UNESCO, 2013: 

p.30–31 

به ساختن حس گسترده     های گروه  میان  مشترک  اجتماع کمک 

  گفتگوهای "  طریق   از  کنند،می  زندگی   هم   کنار  در  که  متفاوت

i" اجتماعی i  

وگوی اجتماعی برای تقویت  توانایی طراحی و تسهیل فرایندهای گفت

 انسجام و مشارکت محلی 
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UNESCO, 2013: 

p.30–31 

های یادگیری  دسترسی به بزرگسالان از طریق فراهم آوردن زمینه

دانش میخانوادگی؛  را  آنچه  میآموزان  خانواده  به  آورند  آموزند 

 .)یادگیری خانوادگی / مشارکت والدین(

فعالیت در  خانواده  و  والدین  مشارکت  سازوکارهای  ایجاد  های  توانایی 

 آموزشی و اجتماعی 

UNESCO, 2013: 

p.31 

  هایی فرصت  ایجاد  […]کمک به ساختن احساس اجتماع مشترک  

  قومی،   جنسیتی،  موضوعات   سراسر  در   ها داستان  کردن روایت  برای 

 .نسلی و طبقاتی

فعالیت تقویت مشارکت  توانایی طراحی  برای  تعامل  و  های مشارکتی  

 اجتماعی 

UNESCO, 2013: 

p.32 

  دسترسی،   تسهیل  نتیجه  در  […] تشویق به حساسیت فرهنگی  

 .مشارکت و توانمندسازی 

به فرهنگی  حساسیت  پیشبرد  و  توانایی  مشارکت  موانع  حذف  منظور 

 ها/ اقوام همه گروهتوانمندسازی 

UNESCO, 2013: 

p.33 

هایی که  های مدنی، مانند آنای از سازمانحمایت از طیف گسترده

)حرفهبیان خلاقیت  و  هنری  همکاری  فراهم  های  آماتور(  و  ای 

 دهندفرهنگی را توسعه میهای میانکنند، که همگی شایستگیمی

توسعه  های مدنی برای  توانایی تقویت همکاری میان مدرسه و سازمان

 های هنری مشارکتی پروژه

UNESCO, 2013: 

p.33 

میان تئاتر  هنر،  مثال،  رقص  برای  موسیقی،    … فرهنگی، 

  کنندمی  فراهم   مختلف  فرهنگی  هایگروه  اعضای   برای   هایی فرصت

 بزنند   جرقه  را   فرهنگیمیان  وگوهای گفت  و  …   کنند  بیان   را  خود  تا

هنری مانند تاتر، موسیقی    مشارکتی  های توانایی طراحی و اجرای فعالیت

 فرهنگی و مشارکت عمومی را فعال کند وگوی میانکه گفت و...

UNESCO, 2013: 

p.34 

رسانه اشکال  از  گسترده  استفاده  عمومی  آموزش  برای  نوین  ای 

  های کمیک  مانند )  فرهنگیمیان  هایشایستگی  و  تنوع درباره  

 ( الکترونیک هایپورتال تعاملی، عمومی صفحات   فرهنگی،میان

ها و فضای دیجیتال برای فراخوانی مشارکت و  کارگیری رسانهتوانایی به

های میان فرهنگی، صفحات عمومی  )مانند کمیکرسانی اجتماعیاطلاع

 های الکترونیک و...(تعاملی، پورتال

UNESCO, 2013: 

p.34 

به ورزش،  مانند  برجسته،  رویدادهای  برای  پذیرش  ابزاری  عنوان 

میان انعطاف  ظرفیت    احترام   و  فهم  تمرین  …فرهنگی  تمرین 

 دیگران  به   نسبت

برای   اجتماعی  رویدادهای  از  طراحی/استفاده  و  توانایی  ارتباط  توسعه 

 مشارکت 

UNESCO, 2013: 

p.35 

عنوان راهی برای  فرهنگی بهوگو برای آشتی و فهم میانترویج گفت

 کمک به مردم جهت یادگیری از گذشته 

گفت روندهای  تسهیل  مشارکت  توانایی  برای  تطبیقی/آشتی  وگوی 

 جمعی و فهم اجتماعی 

UNESCO, 2013: 

p.36 

بین همکاری  و  ترویج  موضوعات  برای  مالی  تأمین  و  نهادی 

میانپروژه شایستگی  همه های  مشارکت  تسهیل    فرهنگی؛ 

 .نفعانذی

های مشارکتی چندجانبه و  ریزی و جذب منابع برای پروژهتوانایی برنامه

 فراگیر 

UNESCO, 2013: 

p.36 

  ها، دولت  برای  فرهنگیمیان  هایشایستگیتأمین اطلاعات درباره  

  و   هاکارگاه  سمینارها،   توسعه:  غیردولتی  و  دولتیبین  هایسازمان

 آموزشی  هایفرصت

برنامه طراحی  آموزشیتوانایی  مشارکت  توسعه-های  افزایش  برای  ای 

 ای و نهادیحرفه

UNESCO, 2013: 

p.37 

  ها؛ رسانه  و  وکار کسب  بخش  شامل  … نهادی  ترویج همکاری بین

  خواهد   حمایتی  چه   کسی  چه  اینکه  درباره   وگو گفت  ارتباطات  این 

 .شودمی هاهزینه تقسیم  به منجر  و کنندمی تسهیل را  کرد

 های بین نهادی توسعه همکاریتوانایی 

UNESCO, 2013: 

p.37 

نیاز   در صورت  نوآوری  و  برتر  جدید  مراکز    مراکز   این   …ایجاد 

  موفق   هایفعالیت  اثر   گسترش  برای   ای وسیله  عنوان به  توانندمی

 کنند عمل

برای گسترش    و نوآوری  اندازی یا استفاده از مراکز تخصصیتوانایی راه

 اقدامات مشارکتی و آموزش جامعه 

UNESCO, 2013: 

p.32 

رسانه سواد  همه  ترویج  برای  اطلاعاتی  و    تا   سنی   هایگروهای 

  نقادانه   صورتبه  را  فرهنگی  و  ارتباطی  محتوای  بتوانند  کاربران

 .کنند ارزیابی

در  که مشارکت آگاهانه و انتقادی    و اطلاعاتی  ایسواد رسانهآگاهی از  

 جامعه را تقویت کند 

 

 آموزش و تربیت اتحادیه اروپا: 

معلمان منتشر کرده است. برنامه    تیترب  ی چگونگ  نییتب  یرا برا  ی مدون  یساختارها   "اروپا   هیاتحاد   تیآموزش و ترب  ونیسیکم"  گر، ید  یاز سو

اول را بر    ممعل   تیترب  یهاهیپا  نیتراز مهم  ی ک یو    گردداجرا میاروپا    هی( در اتحادInitial Teacher Education, ITEمعلمان )  هی آموزش 

آموزان استوار ساخته دانش  انیتفاوت م  یها نهیزم  ریو سا  ییایجغراف  ،یتیجنس  ،ینژاد  ،ی قوم  ،یتنوع فرهنگ  یبرا   یزیرو برنامه  رشیشناخت، پذ
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 ی آموزش  یهاطیتا در مح  کندیرا آماده م   ندهیبرنامه، معلمان آ  نی(. اEuropean Commission, Education and Training, 2017است )

   را فراهم آورند.   یو فرهنگ   یاجتماع   یهاو رشد مهارت  یریادگیبرابر    یهاآموزان، فرصتبا مشارکت فعال و تعامل سازنده با دانش ،یچندفرهنگ

i ا اتحادیه اروپ   گذاری عمومی و مدیریتمؤسسه سیاست   2۰17در گزارش نهایی سال   i i)PPMI(     نیز موارد مرتبط با شایستگی مشارکت

 اجتماعی وجود دارد:  

 European Commission, 2017های چندفرهنگی متمرکز بر مشارکت اجتماعی از سند استخراج شایستگی . 7جدول 

 استخراج شایستگی مرتبط با مشارکت اجتماعی متن سند  منبع 

European 
Commission, 2017, 

p.21 

گیری  توانند یادگیرندگان را برای احترام به تنوع و بهرههای آموزشی مینظام"

های تأمل  گروهی، فرصتاز مزایای آن آماده کنند، از طریق ترویج ارتباط بین

 " .و یادگیری همتایان

سازمان بینمهارت  تعاملات  یادگیری  دهی  و  گروهی 

 مشارکتی برای تقویت انسجام اجتماعی 

European 
Commission, 2017, 

p.25 

دانشانگیزه" همه  ترغیب  و  و  بخشی  فردی  یادگیری  در  مشارکت  به  آموزان 

  گیری تصمیم و مدرسه  هایفعالیت در والدین  همه  دادن  مشارکت  … گروهی 

 " .ایمن و فراگیر  مشارکتی، یادگیری محیط  ایجاد …  جمعی

آموزان به مشارکت در  بخشی و ترغیب همه دانشانگیزها

گروهی   و  فردی  مشارکتیادگیری    همه   دادن   توانایی 

 جمعی  گیریتصمیم و مدرسه هایفعالیت در  والدین

European 
Commission, 2017, 

p.12 

دانش" از  باشند  قادر  باید  مدارس  و  تازهمعلمان  کنند،  آموزان  حمایت  وارد 

ای،  نیازهای ویژه همه یادگیرندگان را برآورده سازند و در همه جوامع مدرسه

 ».مدارا، احترام به تنوع و مسئولیت مدنی را پرورش دهند

پرورش حس مسئولیت اجتماعی و حمایت از مشارکت  

 ای های متفاوت در جامعه مدرسهآموزان با زمینهدانش

European 
Commission, 2017, 

p.45 

توانند در ارتباط با مسائل آموزشی کلی مورد تأکید قرار  ها میشایستگی …"

فردی و همکاری متقابل در مدرسه، مسئولیت  گیرند، مانند ترویج روابط بین

 " .اجتماعی و مدنی یا توسعه جامعه

همکاری متقابل و ایفای  روابط بین فردی و  توانایی ترویج  

 مسئولیت اجتماعی و مدنی در محیط آموزشی 

European 
Commission, 2017, 

p.93 

  جوامع   بسیج   به   همچنین  ابتکار   این   …توانمندسازی والدین و جوامع مهاجر  "

 " .کرد کمک  روابط ایجاد و آموزشی مسائل پیرامون  مهاجر 

فرایندهای   در  و جوامع  والدین  درگیر کردن  شایستگی 

 آموزشی و مشارکت اجتماعی

European 
Commission, 2017, 

p.101 

ذی …" شراکتمشارکت  ایجاد  و  مختلف  و  نفعان  موفق  اجرای  مؤثر،  های 

ها با نیازهای  کند و امکان انطباق فعالیتگسترش اقدامات موفق را تضمین می

 ".آوردگوناگون را فراهم می

ایجاد همکار و شراکتشایستگی  و  ی  افراد  با  موثر  های 

 نهادها 

European 
Commission, 2017, 

p.93 

ها  ای ایجاد کرده است که در آن این رویههمچنین یک فضای امن و جامعه"

طور معنادار و هدفمند مورد بحث قرار گیرند و از لغزش مباحث  توانند بهمی

 " .عمومی به سوی تعصب و دشمنی جلوگیری کرده است

گفت برای  امن  فضای  ایجاد  و  توانایی  جمعی  وگوی 

 گیری تعارضات اجتماعیجلوگیری از شکل

European 
Commission, 2017, 

p.75 

"NAFO ای ایجاد کرده است که به  نفعی منطقههای همکاری چندذیشبکه

 " .پردازندهای مشارکتی میها، تجارب و پروژهبحث درباره توسعه شایستگی

ایجاد شبکه برای  های همکاری چندذیشایستگی  نفعی 

 ها و اقدامات اجتماعی مشترکتوسعه توانمندی

European 
Commission, 2017, 

p.24 

برای تنوع مستلزم-سازی دانشجوآماده"   مسائل   به  مؤثر  پرداختن  …معلمان 

  همدل   توانایی  …ارتباطی  هایشایستگی  توسعه   …است  عدالت  و  انصاف  مدارا،

  اقتصادی -اجتماعی  و   فرهنگی  هایتفاوت  و  باورها   درباره  بازاندیشی   و  بودن 

 ".خود

 های ارتباطی توانایی توسعه شایستگی

European 
Commission, 2017, 

p.92 

مهارت" که  دادند  گزارش  دیدگاهمعلمان  به  نسبت  مدارا  ارتباطی،  و  های  ها 

 ."ها افزایش یافته است های دیگران، و نگاه کمتر انتقادی نسبت به تفاوتنگرش

 در اجتماع   های ارتباطیمهارت و افزایش  توانایی بهبود

European 
Commission, 2017, 

p.24 

  درباره   بازاندیشی   و   بودن  همدل   توانایی  … های ارتباطیتوسعه شایستگی …"

 " .خود اقتصادی-اجتماعی و فرهنگی  هایتفاوت و باورها

 های ارتباطی  توسعه شایستگی

European 
Commission, 2017, 

p.89 

   توسعه ارتباطات و تعاملات  " …فرهنگی تأثیر مثبت بر تعاملات و تجارب مرتبط با تنوع داردارتباط میان"
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آموزش هنر    ی را در چارچوب عمل  ی مربوط به مشارکت اجتماعی هایستگیشا  توانیچگونه م   برای پاسخگویی به سوال دوم پژوهش یعنی( 

 نمود؟ قیتلفبا تمرکز بر خلق هنری (DBAE) محورن یپلیسید

 استخراج شایستگی چندفرهنگی معلم هنر در تلفیق با خلق و تولید هنر 

( خلق و 1تمرکز دارد:    یشده در آموزش هنر، بر چهار حوزه اصلچارچوب شناخته   کیعنوان  ( به DBAEآموزش هنر )  محورن یپلیسید  کردیرو

معلم را نه تنها به عنوان   کرد، یرو  ن ی. ایها و کاربرد هنر در زندگ ( ارزش ۴و فرهنگ هنر، و    خی( تار3  ،یآثار هنر  لی( درک و تحل2هنر،    دیتول

عنوان  دانش  یریادگی  کنندهتیهدا به  بلکه  هنر  کیآموزان،  فعال  فرآ  یخالق  م  ندیدر  اندیبیآموزش  در  تحل  نی.  هدف  با   لیپژوهش، 

 ماً یحوزه مستق  نیا  رایهنر گرفته شده است؛ ز  د یتمرکز بر حوزه خلق و تول  ،ی معلمان هنر در حوزه مشارکت اجتماع  یچندفرهنگ   ی هایستگیشا

معلم در    PCKو    CK  ی هایستگیبسط شا  یبرا  یانهیو زم  آوردیآموزان را فراهم مدانش  یو توانمندساز  یتعامل اجتماع   ، امکان مشارکت فعال

  یامدهایمشارکت با تمرکز بر خلق هنر و پ   یمحورها  یهایستگیشا   ،ی بعد  ی ها. در جدولکندیم   جادیا  یداری و شن  یشینما  ،یسه حوزه تجسم

   . دانمرتبط ارائه شده یریادگی

 ی شده از اسناد مختلف بر اساس محورهااستخراج  یابتدا کدها  ،یمعلمان هنر در حوزه مشارکت اجتماع   یچندفرهنگ  یهایستگیشا  لیتحل  یراب

طبقه  یاصل اصل  یبندمشارکت  محور  دو  همکار  ییشناسا  یشدند.  و  مشارکت  اول:  محور  مستق  ،یاجتماع   یشد:  تعامل  بر  و    میکه  معلم 

مشارکت، که بر    یبرا  گرانید  یو دعوتگر  یتمرکز دارد، و محور دوم: توانمندساز  یاجتماع   تیو مسئول  یگروه   یهاتیآموزان در فعالدانش

 ک یمرتبط با هر محور را به تفک  یکدها  ر،یز  ی هادارد. جدول  دی مشارکت فعال تأک  یو جامعه( برا  نیآموزان، والد)دانش  گرانی د  بیو ترغ   تیهدا

 کنند. یارائه م یمفهوم  یهادسته 

 ی مرتبط با مشارکت اجتماع هی اول ی کدها یمقوله بند . 8جدول 

 مشارکت و همکاری اجتماعی = 1محور 

 کدهای مرتبط بندی کلی دسته

 ۶2،  ۶1، ۶۰، 32، 31، 3۰، 29، 28، 27، 2۶، 17، 1۶ همکاری و تعامل گروهی  .1

 57، 9، 8 حل تعارض و مدیریت گروه .2

 5۴،  53، 25،  2۴، 23، 22،  21،  2۰، 19، 18، 7، ۶، 5، ۴، 3، 2، 1 مسئولیت اجتماعی و مشارکت مؤثر  .3

 58، ۴9، ۴8، ۴7، ۴۶، ۴2، ۴1، 3۶،  35، 3۴، 33 نهادی سازی و همکاری بینشبکه .۴

 مشارکت  یبرا گرانی د یو دعوتگر ی توانمندساز= 2محور 

 کدهای مرتبط بندی کلی دسته

 38،  15، 1۴،  13، 12، 1۰ ایجاد فرصت برای مشارکت  .1

 55، 52، 51، 5۰، ۴5، ۴۴،  ۴3، ۴۰،  39، 25، 2۴ دعوتگری و ترغیب دیگران  .2

 1۴، 13، 11 گسترش فرهنگ مشارکت  .3

 55، 52، 51،  5۰، ۴5،  ۴۴، ۴3، 38 توانمندسازی والدین و جامعه  .۴

 

  انگریب   هایستگیشا  نیخود معلم( ارائه شده است. ا  یی)دانش و توانا  CK  برای حوزه  1  معلمان در محور  یهنر   یهایستگیبخش، شا  نیدر ا

مرتبط،   یریادگی  ی امدهایاست و پ   یداریو شن  ی شینما  ،یهنر در سه حوزه تجسم دیدر خلق و تولبا نظر به مشارکت اجتماعی  معلم    یتوانمند

 . باشدیم ی و اجتماع  یهنر یهاتیفعال   تیهدا یاو برا یعمل  یهاییها و توانادهنده توسعه مهارتنشان
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 معلم(  ی )توانمندساز یاجتماع ی: مشارکت و همکار1محور    CK  . 9جدول 

بندی  دسته

 کلی

 پیامدهای یادگیری  های هنریحوزه CKحوزه   شایستگی 

و   .1 همکاری 

 تعامل گروهی 

هدایت   توانایی 

همکاری   و  تعامل 

مؤثر گروهی در هنر  

فعالیت های  و 

 اجتماعی 

مدیریت   و  ایجاد  مهارت 

در  فعالیت گروهی  های 

و   نمایشی  تجسمی،  هنر 

 شنیداری 

نمایشی،   تجسمی، 

 شنیداری 

 های گروهی هنریریزی و اجرای پروژهتوانایی برنامه -

 های گروهیمهارت برگزاری و هدایت نمایشگاه -

توانایی ترکیب هنرهای مختلف در یک پروژه )مثلاً موسیقی و    -

 تصویرسازی( 

 مدیریت و هماهنگی گروه برای تولید اثر نمایشی یا موسیقایی  -

 مهارت مستندسازی فرآیند خلق اثر برای تحلیل و بازخورد  -

تعارض   .2 حل 

 و مدیریت گروه 

مدیریت   توانایی 

حل   و  تعارض 

به   گروهی  مسائل 

 شیوه سازنده 

و   تعارض  حل  مهارت 

موقعیت های  مدیریت 

فعالیتتنش در  های  زا 

 هنری

نمایشی،   تجسمی، 

 شنیداری 

 های هنری توانایی شناسایی و حل اختلافات گروهی در پروژه -

 گیری جمعیمهارت هدایت گروه در تصمیم -

 توانایی برگزاری جلسات نقد و بازخورد اثر گروهی  -

 ها در فرآیند خلق اثر ها و مسئولیتمدیریت نقش -

 های مختلف برای تولید اثر نهایی توانایی تلفیق ایده -

مسئولیت   .3

و   اجتماعی 

 مشارکت مؤثر 

پرورش   توانایی 

مسئولیت   حس 

و   اجتماعی 

در   فعال  مشارکت 

 گروه و جامعه 

درباره   مفهومی  دانش 

و   اجتماعی  مسئولیت 

گروهی؛  ارزش های 

مسئولیت   تلفیق  مهارت 

فعالیت های  اجتماعی در 

 هنری

نمایشی،   تجسمی، 

 شنیداری 

 توانایی خلق آثار هنری با پیام اجتماعی یا محیطی  -

 های آموزشی برای جامعه و والدین مهارت طراحی و اجرای کارگاه  -

نمایشگاه  - سازماندهی  اطلاعتوانایی  هدف  با  هنری  رسانی  های 

 اجتماعی 

 های هنر عمومی در مدرسه یا محله مهارت هدایت پروژه -

 توانایی ایجاد فرصت برای نمایش آثار در فضاهای شهری  -

سازی  شبکه .۴

همکاری   و 

 نهادی بین

و   ایجاد  توانایی 

شبکه و  مدیریت  ها 

با   همکاری 

و  سازمان ها 

 های مختلف گروه

برنامه و  مهارت  ریزی 

پروژه های  اجرای 

سازمان با  ها،  همکاری 

 ها و جامعه گروه

نمایشی،   تجسمی، 

 شنیداری 

 نهادی ای یا بینمدرسههای هنری بینمهارت مشارکت در پروژه -

 توانایی برقراری ارتباط با هنرمندان و مراکز فرهنگی بیرونی  -

های هنری برای تولید آثار  ها و سازمانمهارت همکاری با انجمن  -

 مشترک

 ای ها و مسابقات منطقهآموزان در جشنوارهتوانایی ارائه آثار دانش  -

ای با ترکیب هنر و موسیقی یا  رشتههای بینتوانایی اجرای پروژه  -

 نمایش 

 

دهنده توانایی معلم در هدایت و توانمندسازی ها نشانارائه شده است. این شایستگی PCK به تفکیک  1های محور  ، همان شایستگیزیر  در جدول 

دهنده  آموزان برای مشارکت فعال در خلق و تولید هنر در سه حوزه تجسمی، نمایشی و شنیداری است و پیامدهای یادگیری مرتبط، نشاندانش

 .باشدهای گروهی و مشارکتی میآموزان در فعالیتهای یادگیری و تجربه عملی دانشفرصت

 ی اجتماع ی: مشارکت و همکار1محور    PCK . 10جدول 

 آموزان( )تمرکز بر توانمندسازی دانش  پیامدهای یادگیری های هنریحوزه PCK شایستگی  بندی کلی دسته

و   .1 همکاری 

 تعامل گروهی 

هدایت   توانایی 

همکاری   و  تعامل 

مؤثر گروهی در هنر  

فعالیت های  و 

 اجتماعی 

طراحی   توانایی 

گروهی  فعالیت های 

همکاری   و  تعامل  که 

فعال  دانش را  آموزان 

 کند

های گروهی  ریزی و اجرای پروژهآموزان قادر به برنامهدانش - تجسمی، نمایشی، شنیداری 

 هنری هستند

 های مدرسه ها و جشنوارهمشارکت فعال در نمایشگاه -

و    - موسیقی  بین هنرهای مختلف )مثلاً  آثار مشترک  خلق 

 تصویرسازی( 

 همکاری مؤثر برای تولید اثر نمایشی یا موسیقایی  -

 مستندسازی فرآیند کار گروهی و ارائه بازخورد  -

و   .2 تعارض  حل 

 مدیریت گروه 

مدیریت   توانایی 

حل   و  تعارض 

هدایت   توانایی 

آموزان برای حل  دانش

را  دانش - تجسمی، نمایشی، شنیداری  اختلافات گروهی  توانایی شناسایی و حل  آموزان 

 دارند 

 های هنریها در پروژهگیری جمعی و تقسیم نقشتصمیم -
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به   گروهی  مسائل 

 شیوه سازنده 

و   گروهی  تعارضات 

 گیری مشترک تصمیم 

 مشارکت در جلسات نقد و بازخورد گروهی -

 های مختلف برای تولید اثر نهایی تلفیق ایده -

 های گروهیها در پروژهمدیریت مسئولیت -

مسئولیت  .3

و   اجتماعی 

 مشارکت مؤثر 

پرورش   توانایی 

مسئولیت   حس 

و   اجتماعی 

در   فعال  مشارکت 

 گروه و جامعه 

هدایت   توانایی 

برای  دانش آموزان 

مسئولانه   نقش  ایفای 

فعالیت هنری  در  های 

 و اجتماعی 

توسط   - تجسمی، نمایشی، شنیداری  محیطی  یا  اجتماعی  پیام  با  هنری  آثار  خلق 

 آموزان دانش

کارگاه  - توسط  اجرای  جامعه  و  والدین  برای  آموزشی  های 

 آموزان دانش

 ها و ارائه آثار به جامعه سازماندهی نمایشگاه -

 های هنر عمومی مدرسه یا محله مشارکت در پروژه -

 ارائه آثار هنری به فضاهای شهری و عمومی -

و  شبکه .۴ سازی 

همکاری  

 نهادی بین

و   ایجاد  توانایی 

شبکه و  مدیریت  ها 

با   همکاری 

و  سازمان ها 

 های مختلف گروه

هدایت   توانایی 

برای  دانش آموزان 

های  مشارکت در پروژه

نفع  گروهی با چند ذی

 های مختلف و سازمان

ای یا  مدرسههای هنری بینآموزان در پروژهمشارکت دانش - تجسمی، نمایشی، شنیداری 

 نهادی بین

 همکاری با هنرمندان و مراکز فرهنگی بیرونی  -

 های هنری ها و سازمانهای مشترک با انجمناجرای پروژه -

 ای ها و مسابقات منطقهارائه آثار در جشنواره -

پروژه  - بیناجرای  یا  رشتههای  و موسیقی  ترکیبی )هنر  ای 

 نمایش( 

 

 معلم(   یمشارکت )توانمندساز یبرا   گرانید یو دعوتگر ی: توانمندساز2محور    CK. 11جدول 

های  حوزه CK شایستگی  بندی کلی دسته

 هنری

 پیامدهای یادگیری )تمرکز بر توانمندسازی معلم( 

ایجاد1  . 

سازی  فرصت

 برای مشارکت 

و   طراحی  توانایی 

فرصتفراهم های  سازی 

و   آگاهانه  مشارکتی 

فعالیت در  های  اثربخش 

 هنری

و   فضاها  ایجاد  مهارت 

هنری  فرصت های 

و   فردی  و  گروهی 

 ها مدیریت آن

تجسمی،  

نمایشی،  

 شنیداری 

آموزان و  های هنری با مشارکت دانشها و پروژهتوانایی طراحی کارگاه -

دیگرگروه نمایشگاه  - های  برگزاری  جشنوارهمهارت  و  مدرسهها    - های 

پروژه مدیریت  هنریتوانایی  فردی  و  گروهی  تجربه  - های  های  ایجاد 

تصویرسازی( و  موسیقی  )مثلاً  مختلف  هنرهای  بین    - مشترک 

 مستندسازی و تحلیل فرآیند خلق اثر 

و  .2 دعوتگری 

 ترغیب دیگران 

والدین،   ترغیب  توانایی 

برای   همکاران  و  جامعه 

فعالیت در  های  مشارکت 

 هنری

و   تعامل  ایجاد  مهارت 

از   خارج  افراد  دعوت 

مشارکت   برای  کلاس 

 هنری

تجسمی،  

نمایشی،  

 شنیداری 

  - های مشارکتی با حضور والدین و اعضای جامعهتوانایی طراحی پروژه -

توانایی هدایت   -های هنری با مشارکت هنرمندان بیرونیبرگزاری کارگاه

دانشفعالیت که  هنری  دعوت  های  مشارکت  به  را  دیگران  آموزان 

نمایشگاه  -کنندمی جذب  سازماندهی  هدف  با  هنری  رویدادهای  و  ها 

 های هنری به جامعه مهارت ارائه و تبلیغ فعالیت -مشارکت 

بسط فرهنگ   .3

 مشارکت 

فرهنگ   توسعه  توانایی 

در   همکاری  و  مشارکت 

طریق   از  جامعه  و  مدرسه 

 هنر

و   مفهومی  دانش 

برای  مهارت لازم  های 

مشارکت  فرهنگ سازی 

 از طریق هنر 

تجسمی،  

نمایشی،  

 شنیداری 

با پیام اجتماعی و فرهنگیتوانایی طراحی پروژه - مهارت    -های هنری 

حداکثری  مشارکت  با  اثر  خلق  برای  گروه  کمپین  -هدایت  های  ایجاد 

برای فرهنگ فعالیت  -سازی مشارکتهنری کوچک  اجرای  های  توانایی 

بین گروهرشتههنری  همکاری  با  برای    - هاای  هنری  آثار  انتشار  و  ارائه 

 توسعه فرهنگ مشارکت 

مشارکت   .۴

 والدین و جامعه 

ایجاد سازوکارهای   توانایی 

جامعه   و  والدین  مشارکت 

فعالیت و  در  هنری  های 

 اجتماعی 

طراحی   مهارت 

و  برنامه آموزشی  های 

و   والدین  که  هنری 

 جامعه را درگیر کند 

تجسمی،  

نمایشی،  

 شنیداری 

فعالیت - هدایت  جامعهتوانایی  و  والدین  با  مشترک  طراحی    - های 

با انجمن  -های خانوادگی و گروهیکارگاه ها و مراکز فرهنگی  همکاری 

فعالیت از  حمایت  هنریبرای  پروژه  -های  مشترک  اجرای  هنری  های 

 انتشار و ارائه آثار در فضاهای مدرسه و اجتماعی  -آموزان و والدیندانش

 

 

 

 



 آموزش، تربیت و توسعه پایدار 

 

16 

 آموزان( دانش  یمشارکت )تمرکز بر توانمندساز یبرا  گرانید  یو دعوتگر ی: توانمندساز2محور   PCK . 12جدول 

 آموزان( پیامدهای یادگیری )تمرکز بر توانمندسازی دانش های هنریحوزه PCK شایستگی  بندی کلی دسته

سازی برای  فرصت .1

 مشارکت 

آموزان  توانایی هدایت دانش

در   فعال  مشارکت  برای 

 های هنری فرصت

فعالیت های  طراحی 

دانش که  آموزان  هنری 

و  کنند  مشارکت  بتوانند 

 اثر جمعی خلق کنند 

نمایشی،   تجسمی، 

 شنیداری 

کارگاهدانش - در  پروژهآموزان  و  فعالانه  ها  گروهی  های 

 کنندشرکت می

 های مدرسه ها و جشنوارهمشارکت در نمایشگاه -

 خلق آثار هنری مشترک بین هنرهای مختلف  -

 ها و مدارسارائه اثر گروهی به سایر کلاس -

 مستندسازی فرآیند خلق اثر و ارائه بازخورد  -

و   .2 دعوتگری 

 ترغیب دیگران 

آموزان  توانایی هدایت دانش

برای دعوت والدین، جامعه  

 و همسالان به مشارکت 

فعالیت که  طراحی  هایی 

را    ،آموزاندانش دیگران 

در   فعال  مشارکت  برای 

 هنر تشویق کنند 

نمایشی،   تجسمی، 

 شنیداری 

کارگاهدانش - به  را  همسالان  و  والدین  و  آموزان  ها 

 کنند های هنری دعوت میفعالیت

 های خارج از مدرسه مشارکت فعال با هنرمندان و گروه -

نمایشگاه  - حضور  سازماندهی  با  هنری  رویدادهای  و  ها 

 جامعه 

 آموزان در ارائه آثار خود به جامعه هدایت دانش -

انجمن  - با  پروژههمکاری  برای  فرهنگی  مراکز  و  های  ها 

 هنری

فرهنگ   .3 بسط 

 مشارکت 

آموزان  توانایی هدایت دانش

فرهنگ   توسعه  برای 

 مشارکت و همکاری 

اجرای   و  طراحی  توانایی 

فرهنگ  فعالیت که  هایی 

و  گروهی    همکاری  

احترام به نظرات دیگران  

 را تقویت کند 

نمایشی،   تجسمی، 

 شنیداری 

های هنری با پیام اجتماعی و فرهنگی  آموزان پروژهدانش -

 کنند اجرا می

 ای رشتهمشارکت فعال در خلق آثار گروهی و بین -

 های هنری برای ترویج مشارکت ایجاد کمپین -

ای با همکاری  رشتههای بینهدایت گروه در اجرای پروژه  -

 جمعی 

در    - مشارکت  فرهنگ  توسعه  برای  آثار  انتشار  و  ارائه 

 مدرسه و جامعه 

مشارکت والدین و   .۴

 جامعه 

آموزان  توانایی هدایت دانش

برای مشارکت فعال والدین  

 و جامعه 

فعالیت که  طراحی  هایی 

بتوانند  دانش آموزان 

در   را  جامعه  و  والدین 

دخیل  هنری  فرآیند 

 کنند

نمایشی،   تجسمی، 

 شنیداری 

های  ها و پروژهآموزان والدین و جامعه را در کارگاهدانش -

 دهند هنری مشارکت می

های  ها و گروههای هنری مشترک با خانوادهاجرای پروژه  -

 محلی 

 ها ارائه آثار هنری به جامعه و انتشار آن -

انجمن  - و  فرهنگی  مراکز  با  پروژههمکاری  در  های  ها 

 آموزی دانش

فعالیت  - آثار  هدایت  معرفی  و  نمایش  برای  جمعی  های 

 هنری

 

 یدر هر دو سطح دانش تخصص  هایستگی شا  نینشان داد که ا یمعلمان هنر در دو محور مشارکت اجتماع  یچندفرهنگ  یهایستگیشا یبررس

(CK) یتیترب-ییو دانش محتوا (PCK)  جداول نشان دادند کهکنندیم  دایمعنا پ .: 

همکار  در و  )مشارکت  نخست  شایاجتماع   یمحور  همکار  شیب  هایستگی(،  بر  همه  گروه  یاز  تعامل  مد  ،ی و  در  و    تیریمهارت  تعارض، 

 ی مشارکت یخلق اثر هنر ییتوانا یداریو شن  یشینما ،یخود در سه حوزه تجسم دی ، معلم باCK متمرکزند. در سطح یاجتماع  یریپذت یمسئول

برنامهو   و  باشد.   توانایی مدیریت  را داشته  برای مشارکت هنری  نماید که  بتواند    دی با PCK در سطحریزی  تعیین  به نوعی  را  آموزش خود 

 .کند تیهدا یاثر هنر دیو مشارکت در تول ی گروه  یهاتیفعال یتجربه  یآموزان را به سو دانش

)توانمندساز  در دوم  دعوتگر  یمحور  شا  یبرا  گرانید  یو  فرصت  ها یستگیمشارکت(،  دعوتگر  یبرا  یسازبر  فرهنگ    ،یمشارکت،  گسترش 

 تیاست که ظرف  یهنر  یهاتیفعال  یو اجرا  یطراح  ییتوانا   ازمندی، معلم نCK دارند. در سطح  د یو جامعه تأک  نیمدرسه با والد  وندیو پ   یهمکار
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خانواده و جامعه توانمند مدرسه،  هنر،    انیم  وند یپ   جادیآموزان را در ابتواند دانش  د ی با PCK گسترش دهند، و در سطح  را  ی مشارکت اجتماع 

 .سازد

و هم بر نقش  جویانه  مشارکتهنر    دیمعلم در خلق و تول  یشخص  یهم بر توانمند  شدهییشناسا  یهایستگیگفت که شا   توانیاساس م  نیا  بر

در آموزش   ی آشکار کردند که مشارکت اجتماع   نیهمچن  ها افتهیدارند.    دیتأکهای مذکور  در  حوزهآموزان  دانش  یاو در توانمندساز  یگرل یتسه

  ی فرهنگ انیم  یهاشبکه جاد یو ا یبا جامعه محل یهمچون ارتباط با خانواده، همکار یی هاحوزه و  رودیفراتر م ی کلاس ی هاتیهنر از سطح فعال

 . ردیگیدربر م زیرا ن

 گیرینتیجه بحث و 

( در دو محور DBAE)  محورن یپلیسید  کردیمعلمان هنر در چارچوب رو  ی چندفرهنگ   ی هایستگیپژوهش حاضر نشان داد که شا  ی هاافتهی

از آن است که    ی حاک  جینتا   نیاست. ا  نییمشارکت« قابل تب  یبرا  گرانید  یو دعوتگر  یو »توانمندساز  «یاجتماع   ی»مشارکت و همکار  یاصل

  ش یافزا ت، یپرورش خلاق  ،ی اجتماع  یهامهارت تیتقو یمؤثر برا یبستر تواندیشود، م قیتلف ی آموزش چندفرهنگ باکه  ی آموزش هنر، هنگام

 یدیتأک  نیشیمطالعات پ  جیبا نتا  هاافتهی ن یا ییسودرس فراهم آورد. هم ی هادر کلاس یفرهنگ نیتعاملات ب جادیو ا یاجتماع  تیحس مسئول

ابزار   یفرد  انیب  یبرا  یالهی که هنر نه تنها وس  دهدینشان م  رایدر آموزش هنر است، ز  یچندفرهنگ  میمفاه  قیتلف  تیبر اهم  ی برا  یبلکه 

 . (Kraehe et al., 2015; Naghi Zadeh, 2003) شودیمحسوب م ی و فرهنگ یگفتمان اجتماع 

  یهاصرفاً به انتقال دانش درباره فرهنگ  ی دارند آموزش چندفرهنگ  د یاست که تأک  یی هادگاهی راستا با دپژوهش هم  نیا  ج ینتا  ک،ینظر تئور  از

 & Banks)منجر گردد    زین  یجمع  یو همکار  زیآممسالمت  یستیهمز  ، یارتباط  یهابه پرورش مهارت  دی بلکه با  شود،یمختلف محدود نم

Banks, 2019; Nieto, 2009)  .ی ها و پروژه  یگروه   یهاتینشان داد که فعال  «یپژوهش حاضر در محور »مشارکت اجتماع   یهاافتهی  

 ت یکه بر اهم  یمطالعات  جیامر با نتا  نی. اکندیم  جادیمختلف ا  یهانه یشیآموزان با پ دانش  انیتعامل م  یبرا  یمناسب   یهافرصت  ،یهنر  یمشارکت

افزا  ر د  میتعاملات مستق  ,Bifuh Ambe, 2006; Deardorff)خوان است  دارند هم  د یتأک  یاجتماع  ی همبستگ  ش یکاهش تعصبات و 

2006) . 

  یهافرصت  جادیا  ییتوانا  دیآن بود که معلمان هنر با  انگریمشارکت« ب  یبرا  گرانید  یو دعوتگر  ی»توانمندساز  یعنی  جیمحور دوم نتا  ن،یهمچن

آموزش    ونیسیبا گزارش کم  افتهی  ن یرا داشته باشند. ا  یآموزش  ی ندهایو جامعه به حضور فعال در فرآ  نی والد  بیو ترغ   ی مشارکت  یریادگی

  د یتأک  یانسجام اجتماع  تیتقو  یبرا  یو مشارکت  ریفراگ  یآموزش  ی هاط یمح  یمطابقت دارد که در آن بر نقش معلمان در طراح  اروپا   هیاتحاد

 ی آموزش   ی کردهایاند که رونشان داده  زین   رانیشده در اانجام  یهاپژوهش  گر،ید  ی. از سو(European Commission, 2017)شده است  

 ,.Ghaffari et al)اند  متمرکز بوده  یشناس ییبایز  ای  یبر ابعاد نظر  شتریاند و ب پرداخته   یهنر در مشارکت اجتماع   یهاتیغالب، کمتر به ظرف

2017; Kazempour et al., 2008). 

- یی( و دانش محتواCK)  یتوسعه دانش تخصص  ازمند یکردند که معلمان هنر ن  دیتأک  ها افتهی معلمان،    یاحرفه  یهایستگیارتباط با شا  در

همسو است   (Moradi Sirchi & Afzal Toosi, 2019)  یهابا پژوهش  جهینت  ن یهستند. ا  یمشارکت اجتماع   نهی( در زمPCK)  یموزشآ

ارتقا ضرورت  بر  حوزه   یهای ستگیشا  یکه  در  هنر  مهارت  ینگرش  ،یدانش  یهامعلمان  همچنکرده  دیتأک  یو  مطالعه   جینتا  ن،یاند.  با  حاضر 

(Hamidizadeh, 2017)  یهامانده و کمتر به مهارت  یدر سطح گفتمان باق  شتریب  رانیدر ا  یکرده آموزش چندفرهنگ  انیدارد که ب  یهمخوان  

 معلمان توجه شده است. یکاربرد

تأ   یهاافتهی  زین  یجهان   مطالعات را  حاضر  براکنندیم   دییپژوهش  پژوهش    ی.  که   (Colón-Muñiz et al., 2010)نمونه،  داد  نشان 

چندفرهنگ  لانیالتحصفارغ برقرار  یبالاتر  ی هایستگیشا  ، یآموزش  دانش  یدر  با  محارتباط  قادرند  و  دارند  متنوع   یآموزش  یهاطیآموزان 
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کنن  یتریمشارکت همچندخلق  اهم  (Gay & Howard, 2010)پژوهش    ن،ی.  به  تیبر  معلمان  پاسخ  یاگونهآموزش  فرهنگ که  به  گو 

  یهاتیبروز هو  یبرا  یفرصت  یهنر  یهاتیفعال  رایز  کند،یم  دایدوچندان پ   تیدر آموزش هنر اهم  ژهیوامر به  ن یدارد. ا  دیآموزان باشند تأکدانش

 .(Kraehe et al., 2015) سازند یفراهم م ی فرهنگانیو تعامل م  یفرهنگ

همز  نیا  یهاافتهی  گر،ید  یسو  از حس  پرورش  در  هنر  نقش  درباره  تفاوت  یستیپژوهش  به  احترام  نظرو  با  آموزش   کیکلاس  یهاهیها، 

است.  هم  یچندفرهنگ آموزش چندفرهنگ  کند یم  انیب  (Banks, 2014)راستا  گونه  دی با  یکه  دانش  یطراح  یابه  بتوانند شود که  آموزان 

پژوهش حاضر نشان داد که فعالتفاوت بلکه تجربه کنند.  نقاش  یهنر  ی گروه  یهاتیها را نه تنها درک    ا ی  یقی موس  یاجرا  ،یوارید  ی مانند 

با    افتهی  نیآموزان شوند. ادانش  انیم  یو همبستگ  یهمدل  شیموجب افزا  توانندیهستند و م  ییهاتجربه   نی چن  یمناسب برا  یبستر  ش،ینما

 اند. کرده د یمثبت تأک  یهانگرش ج یدر ترو یمشارکت یریادگی تیهمسو است که بر اهم (Nieto, 2006) یهاپژوهش

  یهااند که برنامهموضوع پرداخته  نیبه ا  ی داخل  ی هااز پژوهش  یاریهنر اشاره دارند. بس  ی درس  یهادر برنامه  یبه ضرورت بازنگر  نیهمچن  جینتا

ا در  تار  رانیهنر  بر  نظر  خ یاغلب  مباحث  و  پرورش خلاق  یهنر  به  کمتر  و  بوده  اجتماع   تیمتمرکز  مشارکت  داشته   ی و   Amin)اند  توجه 

Khandaqi & Pakmehr, 2013; Kian & Mehrmohammadi, 2013; Mehrmohammadi & Kian, 2013)  .یهاافتهی  

شکاف را پر   نیا تواندیم  یچندفرهنگ یها با مؤلفه قی در صورت تلف DBAE  کردیکه رو دهدیو نشان م  کندیم دییکمبود را تأ  نیا زیحاضر ن

 کند. 

نشان   (Egitim, 2024)مثال، مطالعه    یدارند. برا  دیمعلمان تأک  یفرهنگنی ب  یهایستگیشا  تیبر اهم  دیجد  یهاپژوهش  ،یالمللن یحوزه ب  در

 ت پژوهش حاضر مشابه ج یبا نتا افتهی نی آموزان دارد. ادانش ی بر مشارکت کلاس  میمستق ریمعلمان زبان تأث ی فرهنگ نیب ی هایستگیداد که شا

  یهاطیدر مح  تیو خلاق  یمشارکت اجتماع   شیموجب افزا  تواندیم  زیمعلمان هنر ن  یچندفرهنگ  یهایستگیکه شا  دهدینشان م  رایدارد، ز

 یستگی در توسعه شا  ی نقش مهم  یطیمح  ی کرد که جو مدرسه و آگاه  دیتأک   (Sun et al., 2024)پژوهش    ب، یترت  نیشود. به هم  یآموزش

 است. افتهی بازتاب  زیپژوهش حاضر ن ج یدر نتا  امر نیدارند که ا  یفرهنگ

نشان داد   (Pawlak et al., 2024)است. پژوهش    یریادگیدر    جانیو ه  زشیانگ  نهیدر زم  یشناختهمسو با مطالعات روان   نیهمچن  جینتا

دهد که چرا در   حیتوض  تواند یموضوع م  نیها دارد. ابا مشارکت و عملکرد آن  یمیآموزان رابطه مستقدر دانش  زه یو انگ  ی ستگیکه احساس شا

 آموزان منجر شد.در دانش یاجتماع  تیحس تعلق و مسئول شیبه افزا یهنر  یهاتیبا فعال ی آموزش چندفرهنگ قیتلفپژوهش حاضر، 

  یهایستگ یهمخوان است که بر نقش شا  (Dameron et al., 2020)و    (Singh et al., 2020)  یهاافتهی پژوهش با    نیا  جیعلاوه، نتا  به

ا  د یتأک  ی او مشاوره  یآموزش  یهادر حرفه   یو عدالت اجتماع   یچندفرهنگ به    دیکه معلمان و مشاوران با   دهندیمطالعات نشان م  نیدارند. 

و    کندیم  دیموضوع تأک  نیبر هم  زیحاضر ن  یهاافتهیرا داشته باشند.    یو اجتماع   یمواجهه با تنوع فرهنگ  ییکه توانا  نندیببآموزش    یاگونه

 هستند.  ها یستگیشا نیا ازمند ین ی نقش مؤثر در جامعه چندفرهنگ یفایا یکه معلمان هنر برا  دهدینشان م

در نظام    ی آموزش چندفرهنگ  تیاست که بر اهم  یمل   ی و اسناد بالادست  یالملل نیب  اتیراستا با ادبسو هم  کیپژوهش از  نیا  ج ینتا  ، یطور کل  به

عمل، هنوز   رکه د  دهند ینشان م  ها افتهی   گر،ی د  ی. از سو(Supreme Council of Education, 2010, 2012)دارند    د یتأک  یآموزش

عنوان  به  تواندیم  یبا آموزش چندفرهنگ  DBAE  کردیرو  قیتلف  ن،یموجود وجود دارد. بنابرا  تیاهداف ذکرشده و وضع  انیم  یشکاف قابل توجه

 شکاف به کار گرفته شود. نیپر کردن ا یو اثربخش برا یچارچوب کاربرد کی

ها  آن  یفیک  لیو تحل  یالمللنیو ب  یتنها بر اساس اسناد و متون مل  قیتحق  یهاداشته است. نخست آنکه داده  زین  ییها تیپژوهش محدود   نیا

  کردیبر حوزه خلق هنر در رو  شتریبا معلمان استفاده نشد. دوم آنکه تمرکز پژوهش ب  میمصاحبه مستق  ا ی  ی دانی به دست آمد و از مشاهده م

DBAE  ی دامنه مطالعه به اسناد رسم   ن،یکمتر مورد توجه قرار گرفتند. همچن  یشناس ییبا یهنر و ز  خیابعاد مانند نقد هنر، تار  ریبود و سا 

 آموزش به طور کامل منعکس نشده باشد.  ندیآموزان در فرآمعلمان و دانش ی عمل یهادگاهیمحدود بود و ممکن است د 
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روش   توانندیم   ندهیآ  یهاپژوهش از  استفاده  کم  یف ی)ک  یبیترک  یهابا  مستقیو  مشارکت  با  و  دانش  می(  و  عملمعلمان  ابعاد   تریآموزان، 

متنوع   یآموزش  یهانظام  یدارا   یدر کشورها  یالمللنیب  اتیتجرب  یبررس  ن،یکنند. همچن  یدر آموزش هنر را بررس  یچندفرهنگ  یهایستگیشا

  ی شناسییبایو ز  یمانند نقد هنر  DBAEابعاد    ر ینقش سا  توانند یم  ی مطالعات آت  ن،یکمک کند. علاوه بر ا  جینتا  یاسهیمقا  یبه غنا  تواندیم

 مورد مطالعه قرار دهند.   یفرهنگ نیتعاملات ب تیرا در تقو

تأک   یدرس  یهابرنامه  یطراح  ،یچندفرهنگ   یهایستگیمعلمان هنر در حوزه شا  یتوانمندساز  یبرا  یآموزش  یهاکارگاه  یاجرا  با  بر    دیهنر 

  تواندیاست که م  یاز جمله اقدامات عمل  یمدارس و جوامع محل  انیم  یهمکار  یهافرصت  یسازو فراهم  ،ی فرهنگنیو ب  یمشارکت  یهاپروژه

در    یچندفرهنگ  یکردهایرو  تیتقو  یبرا  یگذاراستیدر سطح س  یتیحما  یبسترها   جاد یا  ن،یپژوهش کمک کند. همچن  ن یبه تحقق اهداف ا

 . رسدیبه نظر م  ینظام آموزش هنر ضرور

 مشارکت نویسندگان

 در نگارش این مقاله تمامی نویسندگان نقش یکسانی ایفا کردند. 

 تعارض منافع 

 . وجود ندارد ی تضاد منافع گونهچیانجام مطالعه حاضر، ه در

 موازین اخلاقی

 در انجام این پژوهش تمامی موازین و اصول اخلاقی رعایت گردیده است.

 ها شفافیت داده

 ها و مآخذ پژوهش حاضر در صورت درخواست از نویسنده مسئول و ضمن رعایت اصول کپی رایت ارسال خواهد شد. داده

 حامی مالی

 این پژوهش حامی مالی نداشته است.

Extended Abstract 

Introduction 

Multicultural education has emerged as a vital approach to address the challenges posed by increasing cultural, 

linguistic, and ethnic diversity in contemporary societies. The central premise of multicultural education is that 

schools should provide equitable learning opportunities for all students, regardless of their backgrounds, while 

fostering respect, social justice, and cultural understanding (Banks, 2014; Nieto, 2009; Resnik, 2009). In this 

regard, scholars have argued that multiculturalism should not only be an additive element in curricula but also 

a transformative framework that shapes teaching practices and classroom interactions (Banks & Banks, 2016; 

Gay & Howard, 2010; Nieto, 2006). 

In Iran, multicultural education has not yet fully permeated the formal education system. Research 

demonstrates that existing curricular frameworks often lack mechanisms to effectively address cultural 
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diversity, instead promoting homogeneity and centralized models of learning (Hamidizadeh, 2017; Sobhani 

Nejad et al., 2017). National policy documents such as the Fundamental Transformation Document and the 

National Curriculum have emphasized justice and equality as guiding principles, but the translation of these 

ideals into classroom practices remains limited (Supreme Council of Education, 2010, 2012). Thus, there 

exists a significant gap between policy-level aspirations and actual pedagogical practices, which necessitates 

the exploration of innovative approaches such as the integration of multicultural education with Discipline-

Based Art Education (DBAE). 

DBAE, as an established model of art education, focuses on four central domains: art production, art criticism, 

art history, and aesthetics (Amin Khandaqi & Pakmehr, 2013; Kian & Mehrmohammadi, 2013; 

Mehrmohammadi & Kian, 2013). This model emphasizes structured, discipline-oriented instruction that 

promotes both technical mastery and intellectual understanding of art. Scholars argue that the incorporation of 

multicultural perspectives within DBAE not only enriches the content but also transforms art education into a 

platform for intercultural dialogue and social engagement (Ghaffari et al., 2017; Kian, 2013; Kraehe et al., 

2015). 

The role of teachers in this process is central. Teachers’ multicultural competencies—defined as their 

knowledge, attitudes, and skills to effectively teach students from diverse cultural backgrounds—are crucial 

in fostering inclusive classrooms (Bifuh Ambe, 2006; Colón-Muñiz et al., 2010; Deardorff, 2006). Studies 

highlight that teacher preparation programs must prioritize intercultural skills to empower educators to create 

environments that promote equity and student engagement (Banks & Banks, 2019; European Commission, 

2017). Recent global studies have also shown that intercultural competence among teachers positively 

influences student motivation, participation, and sense of belonging in classrooms (Egitim, 2024; Pawlak et 

al., 2024; Sun et al., 2024). 

Against this background, the present study aimed to analyze the multicultural competencies of art teachers in 

the context of DBAE and to explore how these competencies can foster social participation and collaborative 

learning among students. The study focused on two main dimensions: (1) social participation and 

collaboration, and (2) empowerment and advocacy for participation. This focus contributes to bridging the gap 

between theoretical frameworks of multicultural education and practical strategies in art education, particularly 

in the Iranian context, while also aligning with global educational reforms that emphasize diversity, social 

justice, and student engagement (Dameron et al., 2020; Rayimjanov, 2022; Singh et al., 2020). 

Methods and Materials 

This study adopted a qualitative research design using qualitative content analysis. The research corpus 

consisted of national and international policy and curricular documents. The national sources included the 

Fundamental Transformation Document, the National Curriculum Document, and the Iranian secondary school 

art curriculum. International sources included UNESCO’s 2013 framework on intercultural education and the 

European Commission’s 2017 teacher education framework. Purposeful sampling was applied to select these 

key documents due to their direct relevance to multicultural and art education. 

Data analysis followed a systematic coding procedure. First, open coding was conducted to identify initial 

concepts related to multicultural competencies. Axial coding was then used to group these concepts into 

broader categories aligned with the DBAE framework. Finally, selective coding was applied to integrate the 

categories into two overarching themes: social participation and collaboration, and empowerment and 

advocacy for participation. Credibility was ensured through researcher triangulation and iterative review of 

codes, while transferability was supported by detailed documentation of the analysis process. 

Findings 

The results indicated that multicultural competencies of art teachers can be categorized into two overarching 

themes. The first theme, social participation and collaboration, encompasses the ability of teachers to design 
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art-based group activities, encourage cooperative learning, and facilitate intercultural dialogue. These practices 

help students develop communication skills, empathy, and collective identity, while reducing prejudice and 

fostering respect for diversity. 

The second theme, empowerment and advocacy for participation, relates to teachers’ roles in motivating 

students, families, and communities to engage in art education processes. Teachers are expected to act as 

facilitators who empower students to express their identities through art while also advocating for inclusive 

practices at the school and community levels. This theme highlights the broader social responsibility of 

teachers in promoting cultural democracy and equity through art education. 

Overall, the findings demonstrate that integrating multicultural education within the DBAE framework 

enhances creativity, responsibility, and intercultural understanding among students. By embedding 

multicultural competencies into art education, teachers can transform classrooms into inclusive, participatory, 

and socially responsive spaces. 

Discussion and Conclusion 

The findings underscore the importance of aligning art education with multicultural education frameworks to 

foster inclusive learning environments. The emphasis on social participation and collaboration reflects the 

global literature that highlights the role of cooperative learning in reducing biases and promoting mutual 

respect (Deardorff, 2006; Nieto, 2006). The study’s results resonate with previous research showing that 

group-based artistic projects foster empathy and social cohesion, thereby positioning art education as a 

powerful medium for multicultural learning (Banks, 2014; Kraehe et al., 2015). 

The second theme, empowerment and advocacy, aligns with international reports that stress teachers’ 

responsibility in creating participatory learning environments (European Commission, 2017). Similar 

findings were reported in (Colón-Muñiz et al., 2010), where graduates of multicultural teacher education 

programs displayed stronger advocacy skills and inclusive teaching practices. This suggests that teacher 

preparation programs should not only provide theoretical knowledge but also practical training in advocacy 

and community engagement. 

Furthermore, the study contributes to the body of literature that highlights the centrality of teacher 

competencies in shaping multicultural classrooms. Research has long emphasized that teachers must possess 

intercultural communication skills and reflective attitudes to effectively address diversity (Banks & Banks, 

2016; Gay & Howard, 2010; Singh et al., 2020). The current findings affirm this by demonstrating that art 

teachers, when equipped with multicultural competencies, can foster students’ social responsibility, enhance 

collaborative skills, and provide opportunities for intercultural encounters. 

The results also echo contemporary psychological and educational research showing that students’ motivation 

and emotional engagement are strongly influenced by teachers’ intercultural competence (Egitim, 2024; 

Pawlak et al., 2024; Sun et al., 2024). In this sense, the DBAE framework, enriched with multicultural 

elements, becomes an avenue for not only cognitive but also affective and social development. 

In conclusion, the study highlights the transformative potential of integrating multicultural education with 

DBAE in Iran and beyond. By focusing on social participation and empowerment, art teachers can act as 

facilitators of cultural dialogue, equity, and creativity. This dual role strengthens the capacity of schools to 

prepare students as responsible citizens capable of engaging constructively in diverse societies. The integration 

of multicultural education within DBAE thus offers a practical framework to bridge the gap between national 

policies and classroom realities while aligning with global movements toward inclusive and equitable 

education. 
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Multicultural Competencies of Teachers in Discipline-Based Art Education (DBAE): Linking Art Creation and Social 
Participation 

Abstract 
This study examines the multicultural competencies of teachers in discipline-based art education (DBAE), with a focus on art 
creation and social participation. The main objective of the research is to identify and analyze the competencies that enable 
art teachers, through a multicultural approach, to transform the classroom into a space for active participation and 
constructive interaction among students. The primary research questions are: (1) What are the multicultural competencies 
of teachers with a focus on social participation? and (2) How can these competencies be integrated within the framework 
of discipline-based art education (DBAE) ? 
The study is applied, qualitative, and conducted using a descriptive–analytical approach. The population includes national 
education experts in Iran and international documents on multicultural education. The sample comprises the Strategic 
Transformation Document of Education, the National Curriculum Document, the Culture and Arts Curriculum for Iranian 
secondary schools, the UNESCO (2013) educational document, and the European Union (2017) educational framework. 
These documents were purposefully selected and analyzed using coding techniques. The extracted multicultural 
competencies were ultimately integrated with the DBAE framework, focusing on art creation, to provide a practical model 
for applying social participation in the process of artistic production. 

The findings indicate that incorporating social participation into art education creates an environment where creativity and 
social engagement develop simultaneously and empowers art teachers to act as participatory facilitators of active learning. 
The results of this study can inform the design of educational programs and art teacher training aimed at enhancing social 
participation in art classrooms, enabling teachers to create dynamic and interactive environments that foster students’ 
social skills and artistic creativity through the application of multicultural competencies . 

Keywords: Discipline-Based Art Education (DBAE), Multicultural Education, Social Participation, Art Education, Multicultural 
Competence 
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