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Abstract 

The present study aimed to design and validate a curriculum model for media literacy in the primary education system of 

Iraq. A mixed-method approach was employed. In the qualitative phase, the media literacy curriculum for the primary level 

was designed through a research synthesis method based on the analogy model and guided by Klein’s framework. For 

validation, the information obtained was presented to experts in curriculum planning and media and information 

management. The research domain for the synthesis phase, aimed at designing the media literacy curriculum, included 

reference texts on media literacy and media literacy education published between 2010 and 2025. The statistical population 

for validating the identified components of the media literacy curriculum derived from the synthesis, as well as for validating 

the overall model, consisted of specialists in curriculum planning and media and information management. In the synthesis 

phase, sampling was performed purposefully, while in the quantitative validation phase, a panel of 10 experts in curriculum 

planning and media and information management was selected using purposive criterion-based sampling. For data collection 

in the synthesis phase, a library method was used, and the research tool was note-taking cards; in the validation phase, 

researcher-made questionnaires were employed. Data analysis in the qualitative phase was conducted using research 

synthesis, while in the quantitative phase, content validity ratio (CVR) was applied through Lawshe’s coefficient. The 

findings indicated that the designed media literacy curriculum model for primary education comprised objectives, content, 

learning–teaching strategies, assessment, grouping, time, and place. Moreover, the validation results showed that 90% of the 

experts and scholars in curriculum planning and media literacy agreed with the proposed model. 
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 مقدمه 

پرورش   یبرا  ی اساس  ی را با چالش  یآموزش  ی هاکودکان، نظام  ی در زندگ  نی نو  یهاو گسترش نفوذ رسانه  تالیجید  ی هایرشد روزافزون فناور

و    ریها، تصاواز داده  یمیدر معرض حجم عظ  ییابتدا  نیمواجه ساخته است. در جهان امروز، کودکان از سن  نده یآ  یهادر نسل  یاسواد رسانه 

توانا  رندیگیقرار م  یارسانه  یهاامیپ  انتقاد  یابیارز  ل،یتحل  یی و بدون  استفاده  ا  یو  نادرست،   نیاز  برابر اطلاعات  اطلاعات، ممکن است در 

بستر  نیبه عنوان نخست  یی. آموزش و پرورش ابتدا(Bayar et al., 2024) شوند  ریپذبیآس ی و اجتماع  یفرهنگ  داتی مخرب و تهد غاتیتبل

 ,.Akmatova et al)نسبت به رسانه دارد    یانتقاد  یهاو نگرش  یشناخت  یهامهارت  ی دهدر شکل  نیادیبن  ینقش  ،یریادگی   افتهیسازمان

  یهادر برنامه  ی شیارائه شده است و ضرورت بازاند  یاسواد رسانه  نییتب  یبرا  ی متفاوت  ینظر  یهاو چارچوب   م یمفاه  ر،ی. در دهه اخ(2025

ع   یی کشورها  یرسم  یدرس اجتماع   راق مانند  و  فناورانه  تحولات  با  ب  ی که  هستند،  پ   شیمواجه  است    ش یاز  شده  آشکار 

(Chryssanthopoulou, 2025). 

و متناسب   یبوم  یهمچنان از نبود الگوها  ،یاادغام آموزش رسانه   یبا وجود تلاش برا  یآموزش  یهااز نظام  یار یموجود در بس یدرس  یهابرنامه

 زان آموآشنا ساختن دانش  یپراکنده برا  ی هابا وجود تلاش  ز،ی. در عراق ن(Hosseini et al., 2021)  برند یرنج م  ی و اجتماع   ی فرهنگ  ی ازهایبا ن

-Ebrahim Aziz Al)شده باشد وجود ندارد   یو اعتبارسنج  یطراح  یکه به طور علم  یمنسجم  یهنوز برنامه درس ،یمجاز  یبا رسانه و فضا

Zarji et al., 2024)که نه    دهدیرا نشان م  ی و علم  ی بوم  ییالگو  یلزوم طراح  ،یجامعه و ساختار آموزش  یواقع   ی ازهای ن  انیشکاف م  نی. ا

 ,.Sheikhabadi et al)  ردیگیبهره م  زیعراق ن  یو اجتماع   یدارد بلکه از اقتضائات فرهنگ  هیتک  یاسواد رسانه  یجهان  یهاهیرتنها بر نظ

2024). 

تول  یابیارز  ل،یتحل  ،یدسترس  یها برااز مهارت   یابه عنوان مجموعه   یاسواد رسانه  ، یعلم  اتیادب  در  شود یم  فیتعر  یارسانه  یهاامیپ   دیو 

(Celik et al., 2021)ی ریگشکل  رایخورده است، ز وندیکودکان پ  یو فراشناخت یشناخت یندهایبا فرا ییابتدا نی در سن ژهیمفهوم به و نی. ا 

  یهااند که برنامه. مطالعات نشان داده(Schneider et al., 2022)  افتدیدوره اتفاق م  نیدر ا  یمیو خودتنظ  یانتقاد  لیتحل  یهاییوانات

خودتنظ  آگاه  یمیآموزش  فرا  ی و  تحص  تواند یم  یشناخت  یندهایاز  مهارت  یلیعملکرد  دهد    یهاو  ارتقاء  را  کودکان  اطلاعات  پردازش 

(Theobald, 2021)باشد   ییکودکان ابتدا ی و اجتماع  یهمسو با مراحل رشد شناخت د یبا یاسواد رسانه یبرنامه درس یمنظر، طراح نی. از ا

 . (Nazravisi et al., 2020)شود  یارسانه یریپذ ت ی و مسئول یفراتر رفته و منجر به پرورش تفکر انتقاد یسطح یریادگیتا از 

از جمله آموزش زبان و علوم    ،یریادگی  یها حوزه  ر یبا سا  یاآموزش سواد رسانه  قیبر تلف  یمبتن  ی هااند که مدلها نشان دادهپژوهش  یبرخ

تجربه استفاده از   ژهیو. به (Bilotserkovets et al., 2021)  کندیآموزان کمک مدانش  یو ارتباط  یلیتحل  یهامهارت  یبه ارتقا  ،یاجتماع 

برجسته کرده است   شیاز پ   شیرا ب  تالیجید  یآموزان در فضامعلمان و دانش  تیترب  تیکرونا، اهم  یریگ در دوره همه  یمجاز  یهاطیمح

(Korona, 2024) ی اآموزش سواد رسانه  شتریکه پ   رندیطور مؤثر در کلاس درس به کار گرا به  یارسانه   یمحتوا  توانندیم  ی. معلمان زمان 

 . (Lee et al., 2023)را کسب کرده باشند  تالیجیاز منابع د یریگبهره ییناو توا ده ید

اساس تحل  نینو  ی هامدل  ، یبرنامه درس  یطراح  نهیزم  در نظام  ازها، ین  لیبر  بهرهمرور  اسناد تحول  یریگمند مطالعات و  آموزش شکل   ی از 

انجام    یبر اسناد تحول آموزش   یمبتن  یاسواد رسانه  یمفهوم  یالگوها  نیتدو  یبرا  یی هاتلاش  ران،ی. در ا(Hosseini et al., 2021)  رندیگیم

  ی کردهایرو  ن،ی. همچن(Pak Tinat Mahdiyabadi et al., 2020)  ردیمورد توجه قرار گ  ینظر  یعنوان الگوبه  تواند یکه م  تشده اس

مدل  دیجد رسانه  یسازمانند  تقو  یاسواد  توانمندساز  ی اجتماع   هیسرما  تیدر  بدانش  یو  ارتباطات  در  اند  شده  شنهادیپ   یفرهنگنیآموزان 

(Nazravisi et al., 2020)ا انتقال اطلاعات صرف بوده و بر توسعه   د یبا   ی برنامه درس  یکه طراح  دهندینشان م  کردها یرو  نی.  از  فراتر 

 . (Mallia et al., 2020)متمرکز شود  تالیجید یریپذ ت ی و مسئول یمشارکت اجتماع  یهامهارت
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است    افته یگسترش    تالیجید  یشهروند  ت یبر نقش آن در ترب  د یبا تأک  ییدر مدارس ابتدا  ژه یوبه  یاآموزش سواد رسانه  ، یالمللنیسطح ب  در

(Kwon & Sung, 2024)نظام برخ  یآموزش  ی ها.  مانند  م  ی بیترک  س یتدر  ی کردهایرو  ، یی اروپا  یکشورها  یموفق،  در   یارشته انیو  را 

 ز یرا ن  یمسئولانه و اخلاق  یمحتوا  دیتول  ییتوانا   ،یانتقاد  لیتحل  یهاآموزان علاوه بر مهارتاند تا دانشاتخاذ کرده  یارسانهسواد    یهابرنامه

ا(Lähdesmäki & Maunula, 2023)  رندیفراگ ن  نی.  توسعه ظرف  ازیامر در کنار  برا  یاحرفه  یهاتیبه  تغ  یمعلمان  با    رات ییمواجهه 

 .(Sultan et al., 2023) ابد ییدوچندان م تی اهم ی اع اجتم یهاو شبکه یفناور

  یعمل  نی تمر  یفرصت برا  جادیدارند. ا  دیتأک  ی تعامل  یریادگی  یهاطیبر تجربه و نقش مح  یمبتن  یریادگی  تی ها بر اهمپژوهش  گر،ید  یسو   از

تحل  ،یارسانه  یهامهارت گفت  یمحتوا  دیتول  ،یغات یتبل  یهاامیپ   لی مانند  و  درون  تواندیم  ،ی انتقاد  یوگوهاخلاق  سواد   م یمفاه  یسازیبه 

در    یمنابع اطلاعات  ی ابیارز  یی و توانا  یمی خودتنظ  یریادگیبر    یمبتن  یهابرنامه  ن،ی. همچن(De Leyn et al., 2021)کمک کند    یارسانه

 .(Bayar et al., 2024) کندیآموزان کمک مدانش یو قضاوت انتقاد یسطح آگاه  یبه ارتقا تالیجید یهاطیمح

کرده    جادینوآورانه ا  یدرس  یهاتوسعه برنامه  یمهم برا  یفرصت  ن،ینو  یهایبه فناور  شیو گرا  یآموزش  یهااست یدر س  ریعراق، تحولات اخ  در

  شده یاعتبارسنج  یهامعتبر و عدم وجود مدل  ینظر  ی هاحال، نبود چارچوب   نی. با ا(Ebrahim Aziz Al-Zarji et al., 2024)است  

  ر ی. مطالعات اخ(Sheikhabadi et al., 2024)بماند    یباق  ییهنوز در مرحله ابتدا  یادر حوزه سواد رسانه   یدرس  یزیرنامهموجب شده که بر

 ,.Shariati et al)باشد    د یجد  یتوسعه الگوها  یبرا  یدیمف  یراهنما  تواند یم  یعدالت آموزش  یسازو متوازن   یآموزش مجاز  یدر طراح

شدن و    یارشته ن یدر حال حرکت به سمت ب  یاسواد رسانه   نهیدر زم  قاتیکه تحق  دهدینشان م   یعلم  یروندها   لیتحل  ن،ی. همچن(2024

 .(Kutlu-Abu & Arslan, 2023)است  یمحل یازهایتوجه به ن

 یو اعتبارسنج  یطراح  ، یاجتماع   یهانگرش و مهارت  ت،یهو  یریگآن در شکل  یکودکان و نقش اساس  یرسانه در زندگ   نده یفزا  تیتوجه به اهم  با

مند  از مرور نظام  یریگبا بهره  کندیمطالعه تلاش م  نیاست. ا  ریناپذاجتناب  یعراق ضرورت  ییدر دوره ابتدا  یاسواد رسانه   یبرنامه درس  یالگو

 ارائه دهد یاسواد رسانه یبرنامه درس یبرا یو علم ی بوم یی متخصصان، الگو یهادگاهیو د ی مطالعات، تجارب جهان

 شناسیروش

بر اساس مدل    یبا استفاده از روش سنتزپژوه  ییدر دوره ابتدا  یاسواد رسانه   یبرنامه درس  یطراح  یفیبود؛ در بخش ک  ختهیروش پژوهش آم

رسانه و    تیریو مد  یدرس  یزیرحوزه برنامه  نی متخصص  اریاطلاعات به دست آمده در اخت  ،یابیو جهت اعتبار  نیکلا  یبر الگو  یو مبتن  اسیق

و   یاسواد رسانه  رامونیمتون مرجع پ   ،یاسواد رسانه   یبرنامه درس  یطراح  یو در راستا  یگرفت. حوزه پژوهش در سنتزپژوه  اراطلاعات قر

 ی شده برنامه درس  یی شناسا  یهامؤلفه  ی ابیاعتبار  یدر راستا  یبود. جامعه آمار  2025تا    2010  یهادر محدوده سال  یاآموزش سواد رسانه 

رسانه و اطلاعات بود.   تیریو مد  یدرس  یزیرحوزه برنامه  نیالگو متخصص  یابیجهت اعتبار  نیو همچن  ،یحاصل از سنتزپژوه   یاسواد رسانه 

اعتبار  یهدفمند و در بخش کم  وهیبه ش  ینمونه در بخش سنتزپژوه از متخصص  10گروه    یابیو جهت  برنامه  نینفره  و    یدرس  یزیرحوزه 

 یاکتابخانه  ،یاطلاعات به منظور انجام سنتزپژوه  یآورمحور انتخاب شدند. روش جمع  هدفمندملاکرسانه و اطلاعات بود که به صورت    تیریمد

با    یفی ها در بخش کداده  لیمحقق ساخته بود. تحل  یهاپرسشنامه  ،ی ابیو در مرحله اعتبار  یبردارشیف  ، یو ابزار پژوهش در مرحله سنتزپژوه

  یدر بحث ملاحظات اخلاق.  لاوشه انجام شد بیضر  قی( و از طرCVR)  ییمحتوا  یی روا  سبتاز ن  ی و در بخش کم  ی استفاده از روش سنتزپژوه

ها  یشرکت آزمودن  یی . از سوستین  ی به نوشتن نام و نام خانوادگ  ازی دارد و ن  ی سوالات صرفاً جنبه پژوهش  نیداده شد که ا  نانیها اطمیبه آزمودن

توانند جلسات می  تندداش  لیداده شد که هر وقت که تما  نانیها اطمیبه آزمودن  نی. همچنستیدر کار ن  ی اجبار  چیدر پژوهش آزادانه و ه

 .ندیآموزش را ترک نما
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 هایافته

ها  با داده  ییآموزش و پرورش عراق، در مرحله اول پس از آشنا  ییای در دوره ابتداسواد رسانه  یبرنامه درس  یالگو   یبه طراح  یابیبه منظور دست

 قابل مشاهده است.  یلیبه صورت تفص 1آن در جدول   جیانجام شد که نتا  افتهی بیو ترک  لیو استخراج اطلاعات منابع، تحل

 یی ای در دوره ابتداسواد رسانه   یبرنامه درس  یالگو یطراح  شده جهتمفاهیم شناسایی  . 1جدول 

 های شناسایی شده زیرمؤلفه های شناسایی شده مولفه

ف 
دا

اه
 

 توانمندسازی 

 دانش آموزان 

 ایافزایش آگاهی رسانه قابلیت شناختی

 ای های رسانهها و نگرشاصلاح ارزش

 آموزش تحلیل و تعدیل احساسات 

 تقویت مهارت اجتماعی 

 های اکتسابی یکپارچه سازی قابلیت

 ای دستیابی به فرهنگ رسانه

ای  های منطقهسیاست گذاری

 و ملی

هوشمندسازی  

 مدارس 

تأمین مواد و  

 منابع آموزشی 

 بازآفرینی چارچوب درسی 

تدوین کتاب درسی  

 ای سواد رسانه

 بر اساس اسناد فرادستی 

 بر اساس فلسفه 

 بر اساس اصول یادگیری 

 ای به تناسب شرایط محلی و منطقه

 ای رسانه کمک آموزشی آموزشی و مکانات نیازسنجی و تأمین ا

توانمندسازی  

 معلمان 

 

آموزش  

 ای سوادرسانه

 ای عمومیتقویت سواد رسانه

 ای تخصصی تقویت سواد رسانه

 ای اخلاقی تقویت سواد رسانه

 آموزش ساخت رسانه جدید 

 ایتقویت اخلاق حرفه

 بهسازی کارورزی 

 بهسازی ساختار سازمانی 

 آموزش خانواده

ایجاد نهادهای  

 نظارتی 

 ارزیابی دائم معلمان 

 ارزیابی محتوای برنامه درسی و آموزشی 

 ای توسعه تحقیقات  آموزش رسانه

توا 
مح

 

 آموزش مصرف کارکردی 

 

 دسترسی به رسانه  ای ارتقاء آگاهی رسانه

 چگونگی استفاده از رسانه 

 توانایی استنتاج معانی  تقویت درک رسانه 

 توانایی فنی سخت افزاری  توانایی فنی 

 توانایی فنی نرم افزاری 

 تفکر مراقبتی

 تقویت تعهد و مسئولیت پذیری 

 تقویت انگیزه 

 مشارکت فعال 

 آموزش مصرف انتقادی 

 

 آموزش استقاده منتقدانه  توانایی انتخاب محتوا 

 تقویت درک و فهم انتقادی 
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 آموزش مهارت حل مسأله 

 تقویت زیباشناختی 

توانایی تجزیه و  

 تحلیل محتوا 

 توانایی تحلیل و انتخاب محتوا 

 قابلیت مقایسه محتوا 

 قابلیت بازترکیب محتوا 

 تقویت فراشناخت 

تعیین و اصلاح  

 ها و اخلاقیات ارزش

 ها و جهان بینیتعیین ارزش

 ها تقویت اخلاقیات و اصلاح ارزش

مصرف  -آموزش تولید

 کارکردی 

 

آموزش مهارت تولید  

 محتوا 

 مهارت فنی تولید محتوا 

 مهارت شخصی در تولید پیام 

 آموزش قابلیت اشتراک گذاری 

 آموزش قابلیت بازنمایی 

 قابلیت آزمونگری دائم تولیدات 

 مصرف انتقادی -آموزش تولید

 

 ارتقاء هوش جمعی 

 های اجتماعی آموزش مهارت

 توانایی تشخیص واقعیت 

 ارائه ایده خلاقانه و نوآورانه 

ی
ده

اد
ی ی

ها
رد

هب
را

-
ی 

یر
دگ

یا
 

های معلم  فعالیت

 )روش تدریس( 

 پیوسته بودن آموزش  ویژگی تدریس 

 ای بودن آموزش مرحله

های  تکنیک 

 تدریس 

 آموزش بلندخوانی 

 آموزش مبتنی بر تکنولوژی 

 ای بودن آموزش مبتنی بر تکنیک چند رسانه

 های نوین آموزشیآموزش مبتنی بر شیوه

 آموزش مبتنی بر ساخت گرایی 

 های روانشناختیآموزش مبتنی بر مهارت

 آموزش مبتنی بر بازی

های دانش  فعالیت

 آموزان 

 سازی شده یادگیری شخصی

 یادگیری فعال 

 ارزیابی دانش و اطلاعات قبلی  ارزشیابی 

 ارزیابی درجه دستیابی به اهداف هر مرحله 

 نیازها  های فردی ویژگی گروهبندی

 شایستگی شناختی 

 های اجتماعی/عاطفیویژگی

 انعطاف پذیری زمانی  زمان 

 انعطاف پذیری مکانی  فضا 

 

ابتداسواد رسانه   یبرنامه درس  ی الگو  یطراحنتایج نشان داد که   ریزی  به تفکیک شامل عناصر برنامه  آموزش و پرورش عراق   ییای در دوره 

 یاددهی، ارزشیابی، گروه بندی، زمان و مکان( بوده است.  -)اهداف، محتوا، راهبردهای یادگیری
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  ها درخواست آن  از  وقرار گرفت  متخصص    تدوین شد و در اختیار ده   ای در دوره ابتداییبرنامه درسی سواد رسانهبه منظور اعتباریابی الگوی  

  نیتدو  با الگویکه همراه    یدر قالب پرسشنامه نظرسنج  مراحل،از    کیهر    یو محتوا  ندیراجع به ساختار، فرا، نظراتشان را  مطالعه  شد تا پس از

  ادامه فرم ارزیابی محتوایی و تخصصی، درخواست شده بود تادر  همچنین  .  ه بود، ارائه کننداز متخصصان قرار گرفت  کیهر    اریشده در اخت

  ای در دوره ابتدایی برنامه درسی سواد رسانهالگوی  ندیاز متخصصان در جهت ارتقاء محتوا، ساختار و فرا کی هر  یو نظرات اصلاح شنهاداتیپ 

 .  آماده شد   یینهاالگو اعمال شده و الگوی  ها درباره  آن  یو نظرات اصلاح  بررسی شده  متخصص  ده  ینظرات تخصصرا ارائه نمایند. در مرحله بعد  

 ای در دوره ابتدایینظر متخصصان و صاحب نظران در مورد اجزا و کفایت کلی الگوی برنامه درسی سواد رسانه . 2جدول 

تعداد   ای در دوره ابتدایی اجزای الگوی برنامه درسی سوادرسانه

های  پاسخ

بسیار  

 ضروری 

CVR   ضریب

 توافق 

ف 
دا

اه
 

ی 
جزئ

 

توانمندسازی  

دانش آموزان  

 دوره ابتدایی 

 100 1 10 گرایی افزایش آگاهی و اصلاح نگرش مطابق با اصول منطقی

 80 6/0 8 تقویت کنترل هیجانات 

 90 8/0 9 تقویت مهارت اجتماعی 

 70 4/0 7 شناختی، هیجانی و اجتماعی  ی هاتیقابلسازی یکپارچه

توانمندسازی  

معلمان دوره  

 ابتدایی 

ای معلمان در ابعاد عمومی، تخصصی، اخلاقی و ساخت رسانه  تقویت سواد رسانه

 جدید 

9 8/0 90 

 80 6/0 8 ای معلمان تقویت اخلاق حرفه

 90 8/0 9 بهسازی آموزش معلمان 

 90 8/0 9 ای دستیابی به فرهنگ رسانه کلی

توا 
مح

 

آموزش عینی مصرف  

 کارکردی 

 

ای )آموزش دسترسی چگونگی استفاده بر اساس عینی ارتقاء آگاهی رسانه

 گرایی( 

9 8/0 90 

تقویت درک رسانه )تقویت استنتاج عینی منطقی و آموزش فنی نرم افزاری و  

 سخت افزاری مطابق با سطح شناختی دانش آموزان( 

9 8/0 90 

 80 6/0 8 تفکر مراقبتی

 80 6/0 8 تقویت تعهد و مسئولیت پذیری 

 80 6/0 8 تقویت انگیزه 

 90 8/0 9 مشارکت فعال 

آموزش عینی مصرف  

 انتقادی 

 

تقویت توانایی انتخاب  

محتوا مطابق با اصول  

 گرایی منطقی و عینی 

 90 8/0 9 آموزش استقاده منتقدانه 

 90 8/0 9 تقویت درک و فهم انتقادی 

 90 8/0 9 آموزش مهارت حل مسأله 

 90 8/0 9 تقویت زیباشناختی 

تقویت توانایی تجزیه و  

تحلیل محتوا متناسب  

 با سطح شناختی

 90 8/0 9 توانایی تحلیل و انتخاب محتوا 

 90 8/0 9 قابلیت مقایسه محتوا 

 90 8/0 9 قابلیت بازترکیب محتوا 

 90 8/0 9 تقویت دانش فراشناختی دانش آموزان 

تعیین و اصلاح  

ها و اخلاقیات  ارزش

 ایزمینه

 90 8/0 9 ای ها و جهان بینی زمینهتعیین ارزش

 90 8/0 9 ای های زمینهتقویت اخلاقیات و اصلاح ارزش

مصرف  -آموزش تولید

کارکردی بر اساس اصول  

 منطقی

 

آموزش مهارت تولید  

محتوا متناسب با سطح  

 شناختی

 80 8/0 8 آموزش مهارت فنی تولید محتوا 

 90 8/0 9 آموزش مهارت شخصی تولید پیام 

 80 6/0 8 آموزش عینی قابلیت اشتراک گذاری 
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 90 8/0 9 آموزش عینی قابلیت بازنمایی 

 90 8/0 9 قابلیت آزمونگری دائم تولیدات و و توضیح منطق آن 

مصرف  -آموزش تولید

انتقادی بر اساس اصول  

 منطقی

 

 70 8/0 7 ارتقاء هوش جمعی 

 90 8/0 9 های اجتماعی از طریق ایفای نقش و گروه همسالان آموزش مهارت

 90 8/0 9 توانایی تشخیص واقعیت و پرورش تفکر انتزاعی

 90 8/0 9 آموزش خلاقیت و نوآوری 

ی
ده

اد
ی ی

ها
رد

هب
را

-
ی 

یر
دگ

یا
 

های معلم در  فعالیت

راستای آموزش سواد  

ای )روش  رسانه

 تدریس( 

پیوسته بودن آموزش سواد   ویژگی تدریس 

 ای رسانه

8 6/0 80 

ای بودن آموزش سواد  مرحله

 مرحله(  4ای )رسانه

8 6/0 80 

در نظر گرفتن زمینه خانوادگی  

 دانش آموزان 

7 4/0 70 

های  تکنیک 

 تدریس 

 80 6/0 8 آموزش بلندخوانی 

آموزش مبتنی بر تکنولوژی با  

 ای تأکید بر تکنیک چندرسانه

7 8/0 70 

های نوین  آموزش مبتنی بر شیوه

 آموزشی

8 6/0 80 

 80 6/0 8 آموزش مبتنی بر ساخت گرایی 

های  آموزش مبتنی بر مهارت

 روانشناختی 

8 6/0 80 

 90 8/0 9 آموزش مبتنی بر بازی

های دانش  فعالیت

 آموزان 

 80 6/0 8 سازی شده یادگیری شخصی

 90 8/0 9 یادگیری فعال 
ی 

یاب
زش

ار
 

 90 8/0 9 آموزانارزیابی دانش و اطلاعات قبلی دانش ارزشیابی دانش آموزان 

 90 8/0 9 ارزیابی درجه دستیابی به اهداف هر مرحله 

 80 6/0 8 ارزشیابی معلمان 

 90 8/0 9 ی و آموزش یبرنامه درس ی محتوا یاب ی ارز

های فردی  ویژگی گروهبندی

 دانش آموزان 

 80 6/0 8 نیازها و علایق 

 80 6/0 8 شایستگی شناختی )سطوح تفکر و میزان آگاهی( 

 80 6/0 8 های اجتماعی/عاطفی دانش آموزانویژگی

 80 6/0 8 ای دوره ابتدایی اصلاح مداوم چارچوب درسی سواد رسانه منابع و امکانات مورد نیاز 

تدوین کتاب درسی  

ای دوره  سواد رسانه

 ابتدایی 

 80 6/0 8 بر اساس اسناد فرادستی 

 80 6/0 8 بر اساس فلسفه 

 80 6/0 8 بر اساس اصول یادگیری 

 80 6/0 8 ای به تناسب شرایط محلی و منطقه

آموزشی  مکانات تأمین ا

  کمک آموزشیو 

ای برای دانش  رسانه

 آموزان دوره ابتدایی 

 90 8/0 9 ای های داستان مبتنی بر سواد رسانهتدوین کتاب

 90 8/0 9 تأمین ابزارهای پردازش اطلاعات 

 90 8/0 9 ایتوسعه تحقیقات در حیطه آموزش رسانه

 70 4/0 7 انعطاف پذیری زمانی  زمان 

 70 4/0 7 انعطاف پذیری مکانی  فضا 

 90 8/0 9 ای دوره ابتدایی الگوی برنامه درسی سواد رسانه
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ای بود به عنوان عناوین اصلی برنامه درسی سواد رسانه %70یا بزرگتر از  %70ها و درصد توافق آن  4/0یا بزرگتر از  4/0ها آن   CVRاجزایی که 

 است. بخش، بیانگر سودمندی و قابلیت اجرایی الگوی پیشنهادی  از ایننتایج حاصل دوره ابتدایی در نظر گرفته شد. 

 گیرینتیجه بحث و 

آموزش   ی دیعراق توانسته است ابعاد کل  ییدر دوره ابتدا  یاسواد رسانه  یبرنامه درس  یبرا  شدهیطراح  یپژوهش نشان داد که الگو  ن یا  جینتا

راهبردها  یارسانه اهداف، محتوا،  را دربرگ  ، یبندگروه  ، یابیارزش  ، یریادگی–یادده ی  یاز جمله  نظر متخصصان حوزه   ردیزمان و مکان  از  و 

که    کندیم دییمتخصصان تأ  انیم  یدرصد  90اعتبار برخوردار باشد. کسب توافق    ی رسانه و اطلاعات از سطح بالا  تیریو مد  یدرس  یزیربرنامه

در    یرسم  یآموزش  یهاتوسعه برنامه  یمبنا  تواند یدارد و م  یعراق همخوان  یو فرهنگ   یآموزش  یازهایبا ن  یشده از سنتزپژوهاستخراج   یاجزا 

توسعه  ند یدر فرا نفعانیو بازخورد ذ یکه بر استفاده از شواهد پژوهش یبرنامه درس یطراح نینو یکردهایبا رو افتهی نی. اردیگ رحوزه قرا نیا

 .(Hosseini et al., 2021)دارند، همسو است  د یتأک

  ن یو تحولات فناورانه عراق تدو  یفرهنگ  ات یدو عنصر با توجه به مقتض  نینشان داد که ا  شدهی طراح  یالگو  یبخش اهداف و محتوا  یبررس

از مرحله   د ی در کودکان با  یاسواد رسانه  یهابرنامه  کند یم  ان یهمخوان است که ب  (Bayar et al., 2024)  دگاه یبا د  کرد یرو  نیاند. اشده

 ی در طراح یو فراشناخت  یتوجه به مراحل رشد شناخت ن،ی. همچنابند یگسترش  یریو تفس یلیتحل ی هاشده و تا توسعه مهارت  ازآغ  یشناخت

 یفراشناخت  یآگاه  یاند ارتقاراستاست که نشان دادههم  (Theobald, 2021)و    (Schneider et al., 2022)  یهاافتهیبا    ،یآموزش  یمحتوا

 کند. تیرا تقو یریادگی یمیو خودتنظ  یفهم انتقاد  تواندیم یو نوجوان یکودک نیدر سن

 De)با مطالعات    کردیرو  نیشد. ا  یطراح  یقیو تلف  یتعامل  یکردهایاز رو  یریگشده با بهرهمدل ارائه   ،یریادگی–یاددهی  یبخش راهبردها  در

Leyn et al., 2021)  ی هاامیپ  یانتقاد  لیفعال، تحل  یریادگیاثربخش خواهد بود که    یزمان  یادارد آموزش سواد رسانه  دی همسو است که تأک  

  ی ریگدر دوران همه  (Bilotserkovets et al., 2021)  یهاافتهی   ژه،یوآموزان باشد. بهاز تجربه دانش  یبخش  یو تعاملات گروه   یارسانه

رسانه را  لیآموزان در تحلو مشارکت دانش زشیانگ تواندیم  یمشارکت یری ادگیو  تالیجید ی هاطیکه استفاده از مح دهدینشان م   19-دیکوو

 دهد.  شیافزا

 Nazravisi et)و    (Mallia et al., 2020)مانند    ی با مطالعات  یشنهادیدر مدل پ   یو کم  ی فیک  یکردهایاستفاده از رو  ،یابیمنظر ارزش  از

al., 2020)  از    یو ساختار  ییمحتوا  یارهایپژوهش، مع  نیاند. در اکرده  دیتأک  یاسواد رسانه  یچندبعد  یابیخوان است که بر ضرورت ارزهم

 Pak Tinat Mahdiyabadi)  ی هاه یبا توص  افتهی   نیمدل را ممکن ساخت و ا  یاعتبار اجزا  دیی شد که تأ   ی( بررسCVRلاوشه )  بیضر  قیطر

et al., 2020)  یی ایو پا  یسازیبوم  یمناسب برا  یروش  یعلم  یهااز شاخص   یریگمشارکت متخصصان و بهره  کنندیم  انیجهت است که بهم  

 است. یآموزش ی هامدل

 ی معلمان برا  یمتخصصان بر ضرورت توانمندساز  د یها اشاره دارد. در واقع، تأکآن   یامعلمان و توسعه حرفه   یبه نقش محور  جینتا  ن،یهمچن

رسانه  یاجرا  برنامه سواد  با    یامؤثر  م   (Lee et al., 2023)و    (Korona, 2024)  یهاافتهیهمسو  نشان  تقو  دهندیاست که   ت یبدون 

 ( Sultan et al., 2023)  دگاه یامر با د  نیمنجر شود. ا داریپا  جیبه نتا   تواندیآموزان نمبه دانش  میمعلمان، آموزش مستق  یارسانه  یهامهارت

 همراه باشد.  بانیپشت  یهارساختیز جادیمعلمان و ا یبا توانمندساز دی با نینو یدرس یهاراستاست که توسعه برنامههم زین

تلاش کرده    ی شنهادیاست. مدل پ   یاسواد رسانه  ی برنامه درس  یدر طراح  ی ارشته انی م  ی کردهایرو  جاد یا  تیاز اهم  ی حاک   ها افتهی  ن، یبر ا  علاوه 

  رشنگ  ن یبرقرار کند. ا  ی زندگ  یهاو مهارت  ی حوزه را با دروس زبان، مطالعات اجتماع   نیارتباط ا  ،یارسانه  یها تا فراتر از آموزش صرف مهارت

در   یاهمخوان است که معتقدند گنجاندن سواد رسانه  (Lähdesmäki & Maunula, 2023)و    (Kwon & Sung, 2024)  جیبا نتا 

 مثبت داشته باشد.   ریتأث تالیجید ی شهروند تیو هو یارتباط یهامهارت  ،یهمزمان بر رشد تفکر انتقاد تواندیم یارشته انی م یهابافت
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 Shariati)  یهاافتهینکته با    نیدر مناطق مختلف عراق است. ا  یسازادهیو امکان پ   یشده، توجه به عدالت آموزشنقاط قوت مدل ارائه   گرید  از

et al., 2024)    و(Sheikhabadi et al., 2024)  و    ی اجتماع   طیمنعطف و سازگار با شرا  یها برنامه  یخوان است که بر ضرورت طراحهم

 ی و آموزش مجاز  تالیجیبا اسناد تحول د  تواندیم   یشنهادیمدل پ   ،یآموزش  یگذاراست یدر سطح س  ن،یدارند. همچن  دیتأک  تفاوتم  یاقتصاد

در آموزش و پرورش عراق    یفور  ازین  کیبه عنوان    (Ebrahim Aziz Al-Zarji et al., 2024)که در پژوهش    ی راستا شود، موضوع هم

 مطرح شده است. 

حرکت   یاآموزش سواد رسانه   نهیدر زم  یجهان  یروندها  یهمپا  تواندیشده مارائه   یکه الگو  دهدیکشورها نشان م  ریبا سا  یاسه یمقا  لیتحل

برا م  (Akmatova et al., 2025)مثال،    یکند.  رسانه  یهابرنامه  یکه طراح  دهدی نشان  ن  یا سواد    ی هاروش  بیترک  ازمندیدر مدارس 

  ی هاپژوهش  کیستماتیمرور س   نیپژوهش اتخاذ شده است. همچن  نیکه در ا  یکردیاست؛ همان رو  یبه بافت فرهنگ  توجهمحور و  پژوهش

انطباق در    تیجامع و با قابل  یهاچارچوب   یبه سمت طراح  ری اخ  قاتیکه تحق  دهد ینشان م  (Kutlu-Abu & Arslan, 2023)  یالمللنیب

 مطالعه در بستر عراق دنبال کرده است.  نیکه ا یریاند؛ مسحرکت کرده یمحل یهاطیمح

 ی بر شواهد و مشارکت متخصصان در مرحله اعتبارسنج یمبتن یکردیبه عنوان رو  یکه استفاده از سنتزپژوه  دهد ینشان م ج ینتا ، یطور کل به

 ن، ینو  یآموزش  یهابرنامه  یاجرا  یبرا  یاهیپا  تواندیدستاورد م  نیکند. ا  جادیعراق ا  ییآموزش ابتدا  یازهایمتناسب با ن  یتوانسته است مدل

 ی ر یپذت یو مسئول   لیقدرت تحل  تیتقو  تیو در نها  یاسواد رسانه   انینقش معلمان به عنوان مرب  یآموزان، ارتقادانش  یارسانه  یآگاه  شیافزا

 .(Chryssanthopoulou, 2025; Robbets, 2023) باشد   ندهیآ یهادر نسل یارسانه

 ی دشوار   ل یبود که به دل  یکننده در مرحله اعتبارسنجپژوهش حاضر، حجم نسبتاً کوچک جامعه متخصصان شرکت  یهاتیاز محدود  یکی

از   یمشخص  ی به بازه زمان  یبخش سنتزپژوه  ن،یرسانه در عراق رخ داد. همچن  تیریو مد  یدرس  یزیربه متخصصان حوزه برنامه  یدسترس

  تیگرفته باشد. محدود  دهیبازه را ناد  نینوظهور خارج از ا  یکردهایرو  ایمنابع    یشد که ممکن است برخ  ود( محد2025تا    2010مطالعات )

جوامع با ساختار   ا یکشورها    گر یمدل به د  میمستق  میتعم  تیعراق بود که ممکن است قابل  ی و آموزش  یمطالعه در بستر فرهنگ  نیا  یاجرا  گر، ید

 متفاوت را کاهش دهد.  یآموزش

 گذاران استیو س  رانیاز معلمان، مد  یشتریتر، اعتبار مدل را با مشارکت تعداد بگسترده  یکم  یهابا استفاده از روش  توانندیم   ندهیآ  پژوهشگران

  رات ییآموزان و تغدانش  یارسانه  یهابر مهارت  شده یمدل طراح  یاجرا  ریتأث  یابیارز  یبرا  یانجام مطالعات طول  نیکنند. همچن  یبررس  یآموزش

 ی معلمان و آزمون اثربخش  یاتوسعه حرفه  یهامدل با برنامه  نیا  بیکمک کند. ترک  ی علم اتیادب  ی به غنا  تواندیها در طول زمان م آن  ینگرش

 است.  ندهیآ قاتی تحق یارزشمند برا یریمس زیگوناگون ن یآموزش ی هاط یآن در مح

و    یرسم  یدرس  یهابرنامه  نیتدو  یپژوهش به عنوان نقشه راه برا  نیا  شدهیاز مدل اعتبارسنج  توانندیم  یو طراحان آموزش  گذاراناستیس

ابتدا  یاسواد رسانه   یررسمیغ   ی آموزش  یهادوره  یبا طراح  توانندیآموزش معلمان م  ینهادها  ن،یعراق استفاده کنند. همچن  ییدر مدارس 

وزارت آموزش و   انی م  یهمکار  ن،یتوانمند سازند. علاوه بر ا  یارسانه  یهاو مهارت  م یمؤثر مفاه  یسازادهین مدل، معلمان را در پ یبر ا  یمبتن

نهادها فناور  ی پرورش و  برا  یهارساختیز  تواند یم  یفعال در حوزه رسانه و  با فرهنگ و    یآموزش  یمحتوا  د یتول  یلازم  مناسب و سازگار 

 را فراهم کند.  ی محل یهاارزش 

 مشارکت نویسندگان

 در نگارش این مقاله تمامی نویسندگان نقش یکسانی ایفا کردند. 

 تعارض منافع 
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 . وجود ندارد ی تضاد منافع گونهچیانجام مطالعه حاضر، ه در

 موازین اخلاقی

 در انجام این پژوهش تمامی موازین و اصول اخلاقی رعایت گردیده است.

 ها شفافیت داده

 ها و مآخذ پژوهش حاضر در صورت درخواست از نویسنده مسئول و ضمن رعایت اصول کپی رایت ارسال خواهد شد. داده

 حامی مالی

 این پژوهش حامی مالی نداشته است.

Extended Abstract 

Introduction 

The rapid expansion of digital media and its deep penetration into the daily lives of children have transformed 

the educational landscape, creating both opportunities and challenges for primary education systems. Today’s 

students are immersed in a complex media environment where they encounter vast streams of information, 

images, and persuasive messages that can influence their cognitive, emotional, and social development (Bayar 

et al., 2024). Without adequate critical skills, young learners remain vulnerable to misinformation, harmful 

stereotypes, and manipulative content (Akmatova et al., 2025). Media literacy, defined as the ability to access, 

analyze, evaluate, and create media content, has emerged as an essential twenty-first-century competency 

(Celik et al., 2021). Scholars argue that the foundations of critical and self-regulated learning begin in early 

schooling, making the primary stage pivotal for shaping reflective and responsible media users (Schneider et 

al., 2022; Theobald, 2021). 

Despite increasing recognition of the importance of media literacy, many education systems struggle to design 

coherent and culturally responsive curricula (Hosseini et al., 2021). In Iraq, efforts to integrate media literacy 

into schooling remain fragmented and lack a scientifically validated framework (Ebrahim Aziz Al-Zarji et al., 

2024). Existing initiatives often rely on imported models that fail to consider local cultural values, socio-

political realities, and the specific cognitive and emotional needs of Iraqi children (Sheikhabadi et al., 2024). 

Meanwhile, global evidence underscores that effective media literacy programs must combine context-

sensitive curriculum development with teacher empowerment and interactive pedagogies (Korona, 2024; Lee 

et al., 2023). 

Scholarly work also highlights the role of interdisciplinary integration, connecting media literacy with 

language arts, social studies, and citizenship education (Kwon & Sung, 2024; Lähdesmäki & Maunula, 

2023). Moreover, curriculum design should go beyond transferring technical skills and aim to foster social 

capital, participatory citizenship, and ethical content creation (Nazravisi et al., 2020; Pak Tinat Mahdiyabadi 

et al., 2020). Emerging frameworks emphasize research-driven and evidence-based development processes, 

including systematic review of literature and stakeholder validation, to ensure that educational interventions 

are robust and adaptable (Chryssanthopoulou, 2025; Kutlu-Abu & Arslan, 2023). Building upon these 

insights, the present study aimed to design and validate a media literacy curriculum model tailored for Iraq’s 

primary education, using a rigorous synthesis of global scholarship and expert consultation. 
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Methods and Materials 

This study adopted a mixed-method design consisting of a qualitative synthesis phase and a quantitative 

validation phase. In the first phase, a systematic research synthesis was conducted to collect and analyze 

scholarly sources on media literacy and media literacy education published between 2010 and 2025. Using an 

analogy-based approach guided by Klein’s model of curriculum development, essential components of a media 

literacy curriculum for primary education were identified. These components included instructional goals, 

content frameworks, teaching and learning strategies, assessment mechanisms, and structural elements such as 

grouping, time allocation, and learning settings. 

In the second phase, validation of the proposed curriculum model was performed through expert evaluation. 

Ten specialists in curriculum planning and media and information management were purposefully selected 

based on their expertise and professional experience. Research instruments included note-taking sheets for the 

synthesis phase and researcher-designed questionnaires for validation. Data analysis employed qualitative 

coding during the synthesis phase and quantitative techniques, specifically the Content Validity Ratio (CVR) 

calculated using Lawshe’s formula, during the validation phase. 

Findings 

The qualitative synthesis yielded a comprehensive curriculum model for media literacy in Iraqi primary 

education. The model comprised seven interrelated dimensions: clearly articulated objectives, culturally 

relevant and developmentally appropriate content, interactive and participatory teaching-learning strategies, 

authentic assessment tools, flexible grouping approaches, time allocation frameworks adapted to the primary 

school context, and context-sensitive learning environments. 

Expert validation revealed strong consensus regarding the relevance and applicability of the identified 

components. The content validity analysis indicated that 90 percent of the consulted experts agreed with the 

proposed structure and believed it adequately addressed both global standards and local educational needs. 

They particularly endorsed the emphasis on critical thinking, metacognitive skill development, and the 

integration of social and ethical perspectives within the curriculum. Experts also highlighted the 

appropriateness of aligning the model with the cognitive development stages of primary-level learners and 

embedding opportunities for experiential and project-based learning. 

Additionally, the experts validated the focus on teacher empowerment as an essential prerequisite for 

successful implementation. The model was recognized as adaptable for diverse Iraqi contexts, including rural 

and urban schools, and sensitive to the sociocultural variations across regions. The combination of interactive 

strategies, interdisciplinary linkages, and locally relevant content was considered a distinguishing feature of 

the model. 

Discussion and Conclusion 

The study’s findings demonstrate the feasibility and importance of developing a locally grounded yet globally 

informed media literacy curriculum for primary education. The high level of expert consensus supports the 

model’s cultural adaptability and theoretical rigor, aligning with the argument that context-sensitive 

frameworks can better equip students to navigate complex media ecosystems (Hosseini et al., 2021). By 

integrating cognitive, metacognitive, and ethical dimensions of media use, the model responds to international 

calls for holistic approaches to media literacy education (Schneider et al., 2022; Theobald, 2021). 

One of the model’s key strengths is its emphasis on interactive and experiential learning strategies. This is 

consistent with evidence showing that active engagement and peer collaboration enhance students’ critical 

evaluation of media and foster deeper understanding (Bilotserkovets et al., 2021; De Leyn et al., 2021). 

Similarly, embedding interdisciplinary connections supports broader competencies, such as participatory 

citizenship and digital responsibility, which global scholarship views as essential outcomes of media literacy 

programs (Kwon & Sung, 2024; Lähdesmäki & Maunula, 2023). 
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The validation process also underscores the importance of empowering teachers to effectively integrate media 

literacy into their classrooms. Research has repeatedly shown that teachers’ competence and confidence in 

using digital resources strongly influence program success (Korona, 2024; Lee et al., 2023; Sultan et al., 

2023). By including teacher development as a structural consideration, the model addresses one of the most 

persistent barriers to implementing innovative curricula in developing educational systems. 

Another significant contribution of this study lies in its methodological approach. Combining systematic 

synthesis with expert validation provides both theoretical robustness and practical relevance. This dual-phase 

strategy reflects best practices identified in global curriculum research, where evidence-based design and 

iterative stakeholder engagement are essential for producing sustainable and contextually appropriate 

educational innovations (Chryssanthopoulou, 2025; Kutlu-Abu & Arslan, 2023). 

Ultimately, the proposed curriculum model offers a practical and adaptable framework for integrating media 

literacy into Iraq’s primary education system. It not only supports students’ critical engagement with media 

but also empowers teachers and aligns with national educational modernization efforts (Ebrahim Aziz Al-Zarji 

et al., 2024; Sheikhabadi et al., 2024). By fostering early critical thinking, ethical media participation, and 

social responsibility, this approach can contribute to shaping resilient, informed, and active citizens capable of 

navigating an increasingly digital world. The model thus provides a foundation for both policy and practice, 

guiding education authorities in Iraq toward a sustainable strategy for media literacy development. 
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