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 چکیده
حاضنر با   پژوهش معلمان اسنتان باب  اسنت. سنتهيبا آموزش در کشنور عراق بر اسنات تجارز ز يتكنولوژ بيترک يالگو  یو اعتبارسننج یپژوهش، طراح  نيهدف ا

و  ی( بود که با اسنتفاده از ادو  کراسن N=500معلمان اسنتان باب  عراق )  هيشنام  کل  يانجام شند. اامعه آمار یشن يمايپ  يو اسنتراتژ یفياز نوع توصن   یکم كرديرو 

مؤلفه و چهار   17در قالب  هيگو  131با   سناختهها پرسنشننامه مقققداده  يدر دسنترت انتااز شندند. ابرار گردآور  یرتصنادفيغ يريگنفر به روش نمونه  375مورگان،  

برازش   یبررس ي. براديمقاسبه گرد  0.93کرونباخ    يک  ابرار با آلفا يیايشد و پا  دييتأ CVIو   CVR  يهابا روش  ياو سازه  يیمقتوا  ،يصور  يیبود. روا  یبعد اصل

 جينتا شندند. یبررسن   RMSEAو  NFI, IFI, TLI, CFIبرازش شنام     يهااسنتفاده شند و شناخ   AMOS23افرار  مرتبه دوم با نرم يدييتأ  یعامل   يمد  از تقل

(. چهنار بعند 0.07تنا   0.04 نيب  RMSEA؛ CFI=0.96معننادار و برازش مطلوز برخوردارنند )  یعنامل  يهنا از بنارهنامؤلفنه ینشنننان داد کنه تمنام يديين تنأ  یعنامل   ين تقل

 ي( توانمند2آموزش(،    يسنازیو شناصن  يريادگي  يو معنادار  تيمانند اذاب هايیمؤلفه  با)  آموز دانش–معلم  یتجارز آموزشن  تي( تقو1مد  عبارت بودند از:   یاصنل

  یدسنترسن   يو دشنوار  رسناختيکمبود ز ريدر آموزش )نظ يکاربسنت تكنولوژ  يها( چالش3دسنتاوردها(،    يگذارو اشنترا   ايحرفه–یعلم  هيبن  تيمعلمان )مانند تقو

 يبرا يیايپا بي(. ضننراااتماعی–یليعاطفه تقصنن   تيو تقو عيرآموزش و پرورش )از امله تعام  خانواده، بازخورد سنن   نفعانيتعاملات ذ  تي( تقو4(، و يبه فناور

 یمطلوب یو تجرب يپژوهش از برازش نظر  نيا يشنننهاديپ  يالگو مد  اسننت.  ياسننازه يبالا  يدارياز انسننجام و پا  یحاک جيبود و نتا  0.۸0از   شيابعاد ب  یتمام

 يتوانمندسناز  يبرا يريراهت برنامه  یآموزشن   گذاراناسنتيسن   يمؤثر برا  يیراهنما  تواندیالگو م  نيعراق را دارد. ا  یکاربرد در نظام آموزشن  تيبرخوردار اسنت و قابل

 در آموزش باشد. يب تكنولوژيترک يهاو رفع چالش تا يجيآموزش د تيفيک يمعلمان، ارتقا

 تا يجيآموزش د ،يدييتأ یعامل  يدر آموزش، تقل يتكنولوژ بيمعلمان، ترک يتوانمند سته،يتجارز ز کلیدواژگان: 

  

 1403ارديبهشت  3 ارسا : خيتار

 1403مرداد  11 :يبازنگر خيتار

 1403مرداد  1۸ :رشيپذ خيتار

 1403شهريور  25 چاپ: خيتار
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Abstract 

This study aimed to design and validate a model of technology integration with education based on the lived experiences of 

teachers in Babylon Province, Iraq. A quantitative descriptive-survey design was employed. The study population included 

all teachers in Babylon Province (N=500), from which 375 were selected through convenience sampling based on Krejcie 

and Morgan’s table. Data were collected using a researcher-developed questionnaire containing 131 items across 17 

components and four main dimensions. Face, content, and construct validity were confirmed through CVR and CVI indices, 

while internal consistency was verified with a Cronbach’s alpha of 0.93. Confirmatory Factor Analysis (CFA) using 

AMOS23 was conducted to assess model fit, employing indices such as NFI, IFI, TLI, CFI, and RMSEA. The CFA results 

confirmed that all components had significant factor loadings and acceptable model fit (CFI=0.96; RMSEA ranged from 

0.04 to 0.07). The validated model consisted of four major dimensions: (1) Enhancing Teacher–Student Educational 

Experiences (e.g., learning engagement, meaningful learning, and personalization), (2) Teacher Empowerment (e.g., 

professional and research capacity strengthening, knowledge sharing), (3) Challenges of Applying Technology in Education 

(e.g., access difficulties, infrastructural barriers), and (4) Strengthening Stakeholder Interactions in Education (e.g., family 

engagement, rapid feedback, socio-emotional connection). Reliability coefficients for all dimensions exceeded 0.80, 

confirming the structural stability of the model. The validated model demonstrated high theoretical and empirical consistency 

and can serve as a practical framework for integrating technology into Iraq’s educational system. It provides valuable 

guidance for policymakers and education managers to enhance teacher competencies, improve digital learning quality, and 

overcome challenges in technology-based instruction. 

Keywords: Lived experiences; Teacher empowerment; Technology integration; Confirmatory factor analysis; Digital 

education 
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 مقدمه 

به   گریجهان شده است. آموزش د   یآموزش  یهادر نظام  نیادیبن  یموجب تحول  یو ارتباط  یاطلاعات  نینو  یهای توسعه فناور  ر،یاخ  یهادر دهه

 ی ابه مؤلفه  یبیترک  یریادگیو    یکیآموزش الکترون  تال،یجید   یهایبلکه در پرتو فناور  ست،یکلاس درس محدود ن یو سنت  ی کیزیف  یهاطیمح

گرد  یآموزش  یهایگذاراست یسدر    یمحور بدل  فناور( Al-Fraihat et al., 2020)است    ده یکشورها  ورود  فرصت  ی.  آموزش،    یی هابه 

ساخته است   ایمه  رانیدر نقش معلمان و فراگ  ی شیبازاند  یرا برا  نهیفراهم کرده و زم  یخودراهبر و تعامل   ، یمشارکت  یریادگی  یبرا  سابقهیب

(Yurtseven Avci et al., 2020)بلکه به    ،یریادگیمنزله ابزار نه تنها به یآموزش یدر حال توسعه، استفاده از فناور ی در کشورها  ژهیو. به

 . (Amhag et al., 2019)مطرح شده است   یکیزیو ف ی منابع انسان  یهاتیغلبه بر محدود یبرا یعنوان راهکار

به   زیفناورانه را ن  یهارساختیو کمبود ز  تالیجیضعف سواد د  ،یدسترس  یچون نابرابر  یی هاچالش  ،یآموزش  یحال، گسترش فناور  نیع   در

کرد و    عیتحولات را تسر  ن یا  ر،یاخ  یها( در سالCOVID-19کرونا )  ی . بحران جهان(Hamdan & Amorri, 2022)همراه داشته است  

 ی در کشورها  ژه یوبه  ، یتحول جهان  نی. ا(Conrad et al., 2022)نمود    ل یتبد  ریناپذاجتناب  ینه به ضرورتیگز  کیرا از    یآموزش مجاز

 ی کشورها، نظام آموزش نیدر ا رایبا آموزش را دوچندان کرده است، ز یتکنولوژ بیترک یبوم یالگوها یبررس تیاز جمله عراق، اهم انهیخاورم

 .(Hoidi Badri et al., 2024)مواجه است  یرساختیز یهاتیشدن و محدود یتالیجیاز د ی ناش  یزمان با فشارهاهم

ارائه شده  یتکنولوژ   ب ینحوه ترک  نییتب  یبرا  یگوناگون  ی هامدل  ، یجهان   اتیادب  در  ی ریادگ ی »  «،یفناور  رشی»پذ  ی هااند. مدلدر آموزش 

ها نشان حال، پژوهش  نی. با ا(Wei & Chou, 2020)  شوندیها محسوب مچارچوب  نیترشدهاز شناخته   «یبیو »آموزش ترک  تال«یجید

 ن، ی. بنابرا(Yılmaz, 2021)وابسته است    یو فرهنگ  یبه عوامل انسان   زیاز هر چ   شیب  ،یآموزش  یفناور  یریکارگبه  در  تیکه موفق  دهندیم

 .(Naimati et al., 2023)هر کشور سازگار گردد  یو آموزش یبا بافت فرهنگ یفناور  نیا یستیبلکه با  ست،ین یکاف  یصرف انتقال فناور

ن مثال، پژوهش حمدا  یآموزان انجام شده است. برادانش  یریادگی  زشیو انگ  یلیبر عملکرد تحص  یاثر فناور  یبررس  نهیدر زم  یمتعدد  مطالعات 

معلمان همراه    یو مهارت  یذهن  یاگر با آمادگ   ن،یآنلا  یریادگی  یراهبردها  یریکارگنشان داد که به  (Hamdan & Amorri, 2022)  یو عمر

گزارش شد    (Wei & Chou, 2020)و چو    یتوسط و  زین  یمشابه   یهاافتهی.  گرددیآموزان مدانش  یلیتحص  تیموفق  شیباشد، موجب افزا

 ن ی. در همکردیم  فایا  یریادگیو تجربه    یعملکرد آموزش  انی م  یانجیاز آموزش، نقش م  تیو رضا  یفناور  یاز آمادگ  رندهیادگیکه در آن ادراک  

  یفن یبان یو پشت یآموزش  یطراح  ، یتعاملات انسان  تیخود بر اهم  ی در مدل تجرب  (Al-Fraihat et al., 2020)  انو همکار  حاتیراستا، آلفر

 کردند.  د یتأک یکیآموزش الکترون تیبه عنوان ارکان موفق

  ج ینتا  یاست. برخ  یریادگی بر    یفناور  ریبودن تأث  هیدو سو  انگریب  تالیجیآموزش د  نهیشده در زمانجام  ی هاپژوهش  ،ی تیترب  یشناسمنظر روان   از

که   ی، در حال (Yurtseven Avci et al., 2020)همراه است  ی و انعطاف زمان یریادگیاستقلال  ی با ارتقا  نیکه آموزش آنلا دهند ینشان م

 ی . به گفته (VanLeeuwen et al., 2021)اند  اشاره کرده  یشناخت  یو خستگ  یریادگی  تیفیبه احساس انزوا، افت ک  قات،یاز تحق  گرید  یبرخ

طور  را به  یاز آموزش مجاز  انیدانشجو  تی در دوران کرونا، رضا  نیآنلا  یریادگی  ی، ادراک دشوار(Conrad et al., 2022)کنراد و همکاران  

 داده است.  اهشک یمعنادار

عراق، لبنان و    ران،یا  یکشورها  انی م  یقیدر پژوهش تطب  (Al-Tameemi et al., 2024b)و همکاران    یمیِآلتَم  یهاافتهی   گر،ید  یسو  از

  یفرهنگ  ی امدهایتر، موجب بروز پ گسترده  یفعال و دسترس یریادگیفرصت  یسازضمن فراهم یآموزش مجاز ی هانشان داد که شبکه هیسور

الگوها  رییمانند تغ  یخاص  یو روان   گریاند. پژوهش دشده  یاعتقاد  یهاتعارض  یریگو شکل  یمجاز  یبه فضا  یوابستگ  شیافزا  ،یفکر  یدر 

اگر بدون نظارت و راهبرد مشخص   یداشت که آموزش مجاز  دیتأک  زیدر حوزه سلامت روان ن  (Al-Tameemi et al., 2024a)گروه    نیهم

م اضطراب تحص  تواند یانجام شود،  اجتماع  زشیانگ  اهش ک  ،یلیبه  تعاملات  افت  انجامدیب  یو  و    یبوم  یالگوها  یطراح  تیاهم  هاافتهی   نی. 

 .سازدیبا آموزش را برجسته م یتکنولوژ  بیترک یبرا محوریفرهنگ
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مورد توجه قرار گرفته است. آمهاگ و همکاران   یآموزش  یفناور  تیدر موفق  یدینقش معلمان به عنوان عامل کل  دتر،یجد   یهاپژوهش  در

(Amhag et al., 2019)  فناورانه، مانع    یهاگرفتند که کمبود مهارت   جهینت  تال،یجید  یستگیبه شا  یدانشگاه  انیمرب  یازهاین  یبا بررس

 ی نشان دادند که سطح توانمند  (Ali et al., 2022)و همکاران    ی عل  دگاه،ی د  نیا  د ییاست. در تأ   تالیجید  یمؤثر از ابزارها  یریگدر بهره  یاصل

 ق ی کرد که تلف  دیتأک  (Yılmaz, 2021)  لمازیی  ن،یآموزان دارد. افزون بر ادانش  ی لیتحص  شرفتیبا پ   یمیمعلمان رابطه مستق  یو فناور  یاحرفه 

 . کندیم  تیرا در آنان تقو کمیوستیقرن ب  یچندبعد یهادارد، بلکه مهارت ریو خلاق معلمان تأث یدر آموزش، نه تنها بر تفکر انتقاد یفناور

 ی ادر مطالعه  (Li et al., 2023)و همکاران    یارائه شده است. به عنوان نمونه، ل  یگوناگون  یشواهد تجرب  زی آموزان ندانش  یریادگی  نهیزم  در

آنان    تی بر رضا  میرمستقیصورت غ به  ،یری ادگی  حاتیترج  ریمتغ  قیاز طر  نی آنلا  یریادگیکه تجربه    افتند یآموزان دوران کرونا دردانش  یبر رو

 نیدر لهستان، رابطه مثبت ب  (Szopiński & Bachnik, 2022)  کیو باخن  ینسکیتوسط شوپ   ی. پژوهش مشابهگذاردیم  ریاز آموزش تأث

 کرد.  دییرا تأ  یری ادگی تیفیاز ک انیدانشجو یابیو ارز یآموزش مجاز یدرک کارآمد

 Yurtseven)و همکاران    ورستونی  یگونه که مطالعه. همانستیآن ن  یاثربخش  یبرا  ینیدر آموزش تضم  یحال، صرف استفاده از فناور   ن یا  با

Avci et al., 2020)   ی نهاد تیمنسجم، حما  یآموزش  یهابرنامه  یطراح  ازمند ین  یفناور  قیتلف یمؤثر معلمان برا  یانشان داد، توسعه حرفه  

  ،یفردانیبر نقش تعاملات م  رانیدر ا  (Naimati et al., 2023)و همکاران    یمتیچون نع  ی راستا، محققان نیمستمر است. در هم  دو بازخور

 اند. کرده د یتوسط معلمان تأک یفناور رشیدر پذ یآموزش یهاو ارزش یفرهنگ نهیزم

 ,.Hoidi Badri et al)و همکاران    یبدر   ی دیانجام شده است. مطالعه هو  یآموزش  یفناور  نهیدر زم  یمحدود   ی هاپژوهش  زیعراق ن  در

الکترون  یالگو  یبا هدف اعتبارسنج  (2024 ابتدا  یکیآموزش  ضعف   رینظ  ییهاعراق با چالش  ینشان داد که ساختار آموزش  ،ییدر مدارس 

 ی سازادهیپ   یآن است که برا  انگری ب  جینتا  ن یرو است. اروبه  یبوم  یمعلمان و فقدان منابع آموزش  یفناور  یهامهارت  دکمبو  تال،یجید  رساختیز

 عراق باشند.  ینظام آموزش یو فن  یاجتماع ،یفرهنگ  یهاتیشوند که متناسب با واقع یطراح ییالگوها دیبا  ،یآموزش یمؤثر فناور

  ( Azarabadi et al., 2025)و همکاران    یموضوع هستند. آذرآباد  نیا  تیدهنده اهمنشان  زین  رانیدر ا  دی جد  یهاراستا، پژوهش  نیهم  در

  ی هااگر در چارچوب برنامه ن، ینو یهایکه کاربرد فناور   دندیرس جهینت نی معلمان، به ا یادر توسعه حرفه تالیجید  یهانقش پلتفرم یبا بررس

و همکاران   یتوسط محمد  یمشابه  یهاافتهی.  شودیم  یریادگی  ند یفرآ  یو بازطراح  یآموزش  یهامهارت  شی موجب افزا  رد، یقرار گ  د هدفمن

(Mohammadi et al., 2025)  توانمندساز    یبه عنوان عامل   یبر آموزش دختران گزارش شد که در آن، فناور  تالیجیتحول د  ریتأث  یدرباره

 شده است. یمعرف یموزشمشارکت آ شیافزا یبرا

 Oliveira)و همکاران    رایویاول  یهاکرد. پژوهش  جادیا  یآموزش  ینوآور  یرا برا  ییهافراوان، فرصت  یهای کرونا، با وجود دشوار  یریگهمه   تجربه

et al., 2021)  وونیلو ون  (VanLeeuwen et al., 2021)  نقش    فیموجب بازتعر  ،یبه آموزش مجاز  ی ناگهان  رییآن است که تغ  انگریب

مداوم،    یکار  یو فشارها  ی نبود تعامل عاطف  ، یرساختیز  یهاتیشده است. در مقابل، محدود  یریادگی  لگریدهنده دانش به تسهمعلم از انتقال

را   یو روان  یساختار  ی بانی( با پشتمجازی–ی)حضور  یبیترک  یالگوها  یطراح  تیاهم  ت،یواقع  نی. ادیمعلمان گرد  یاحرفه  یمنجر به فرسودگ

 .(Ho et al., 2021) سازدیتر مبرجسته 

 Makri) و همکاران  یمکر یکند. مطالعه  فایا یفرهنگ نیب یهامهارت تیدر تقو ینقش مهم تواندیبا آموزش م یفناور قیتلف گر،ید یسو از

et al., 2021)   اندیو تبادلات فرهنگ  تالیجید  تیهو  یر یگبلکه بستر شکل   ،یریادگینه تنها ابزار    یجهان  یاجتماع   یهانشان داد که شبکه  .

  یموجب ارتقا  یمشاهده شد که در آن، آموزش مجاز   زین  رانیدر ا  (Hodaei et al., 2021)و همکاران    ییهدا  قیدر تحق  یمشابه   جینتا

 . دیآموزان گرددانش  یفرهنگنیو درک متقابل ب  یهوش فرهنگ

مقاومت    ،یدر حال توسعه وجود دارد. از جمله، مشکلات فن  یدر کشورها  یآموزش   یفناور  یدر اجرا  یمتعدد  یهاوجود شواهد مثبت، چالش  با

 ن، ی. همچن(Rahimi Doost et al., 2020)  یآموزش  یمنسجم فناور  یهااستیمعلمان، و نبود س  یبرا  یکمبود آموزش تخصص  ، یفرهنگ
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از آموز  ارز  یمجاز  شتجربه معلمان  اجتماع   ،ی ابینشان داده که ضعف در  انزوا  نییپا   ی تعاملات  از موانع مهم در    رندگانیادگی  یو احساس 

بلکه    یروند فن   کیدر آموزش، نه    یفناور  بیکه ترک  شودیموضوعات سبب م   نی. ا(Esmaeili Shad, 2022)است    نیآموزش آنلا  یاثربخش

 .(Zarei & Javadipour, 2022) شود یتلق  اجتماعی–یمسئله فرهنگ کی

 Zarei) باشد    یآموزش  تالیجیتحول د  ندیفرا  تیدر موفق  یدی عامل کل  تواندیم  تالی جید  ینشان داده است که توسعه رهبر  زین  ریاخ  یهایبررس

& Pashazadeh, 2025)آموزش رهبران  ترو  ی.  د  جیبا  در    تیحما  تال،یجیفرهنگ  نهاد  یریادگیاز معلمان  و   ، ینوآور  یسازنهیفناورانه، 

 یکیپداگوژ  ی، سنجش آمادگ(Yulin & Danso, 2025) ژانگ و دانسو    یرا کاهش دهند. به گفته  یآموزش  ی فناور  یاجرا  یهاچالش  توانندیم

 .شودیم   لیبدون اثر تبد   یبه ابزار  یبدون آن، فناور  رایاست، ز  یتحول آموزش  یهر برنامه  تیدر موفق  یاساس  یشرطشیپ   تالیجید  ینوآور  یبرا

 ی فناور  یمتمرکز بر سنجش اثربخش  افتهیتوسعه  یدر کشورها  نیشیپ   یها که بخش اعظم پژوهش  افتیدر  توانیم  نه،یشیتوجه به مرور پ   با

آموزش صورت    یفناور  یهامدل  یسازیدرباره بوم  ی عراق، مطالعات اندک  ژهیودر حال توسعه، به  یدر کشورها  کهیاند، در حالبوده  یآموزش

  ازمندین  ، ی منابع مال  ت یمعلمان و محدود  تالیجید   یهاضعف مهارت  دار،ی پا  یهارساختیفقدان ز  لیعراق به دل  یآموزش  ظام گرفته است. ن

 ,.Hoidi Badri et al)کشور سازگار گردد    نیا  یو آموزش  ی اجتماع   ،یفرهنگ   نهیکارآمد باشد، بلکه با زم  ی است که نه تنها از نظر فن   ییالگو

2024). 

شود تا بتوان از آن    یو اعتبارسنج  یبا آموزش طراح  یتکنولوژ  بیترک  یجامع برا  یمدل   ،ی بوم  یکردیضرورت دارد تا با رو  ،یطیشرا  نیچن  در

 یو اعتبارسنج  یپژوهش، طراح  ن یا  هدفبنابراین،    آموزش بهره گرفت.   تیفیمعلمان و بهبود ک  یتوانمندساز  یبرا  یراهبرد  یبه عنوان چارچوب

 . بودمعلمان استان بابل   ستهیبا آموزش در کشور عراق بر اساس تجارب ز  یتکنولوژ بیترک یالگو

 شناسیروش

انجام شد. لذا محقق از  رویکرد کمی از نوع توصیفی و با  با آموزش    تکنولوژیترکیب    یالگو از آنجا که یژوهش حاضر با قصد تعیین برازش  

نفر برای   ۵00ها  که تعداد آن  عراق بودنداستان بابل  کلیه معلمان در  ی آماری پژوهش شامل  امعهجاستراتژی پیمایشی استفاده کرده است.   

پرسشنامه محقق ساخته با طیف )  نفر  37۵، حجم نمونه  (1970)و مورگان حسیبا استناد به جدول کر  بوده است.  ۲0۲۵-۲0۲۴سال تحصیلی  

گیری ها به روش نمونهنمونه  گویه( را تکمیل کردند.   131مولفه و    17ای لیکرت مبتنی بر الگوی مفهومی ترکیب تکنولوژی با آموزش با.گزینه  ۵

درصد مدرک فوق لیسانس( و از   6/۴3لی )سال به بالا( از نظر مدرک تحصی  3۵اکثر شرکت کنندگان از نظر سنی )انتخاب شدند.  تصادفی  غیر  

سال( بودند. به منظور تعیین روایی پرسشنامه از روایی 10تا   6درصد مرد( با سابقه خدمت )اکثر افراد  ۴/۵۲درصد زن و   6/۴7نظر جنسیت ) 

لمان مشابه با اعضای نمونه  آماری ها قبل از اجرای نهایی،، چند نفر از معصوری، محتوایی و سازه استفاده شد. در روایی صوری، پرسشنامه

روایی محتوایی ) با تهیه  فرم نسبت  نیز  روایی محتوایی  )  CVR)1مورد بررسی قرار گرفت. در  روایی محتوایی  با  CVI)۲و دوم، شاخص  و 

نهایتا   قرار گرفت.  بررسی  نیست( مورد  ولی ضروری  است  و مفید  با )سه طیف ضروری است، ضروری نیست  از معلمان  نفر  یاسخگویی ده 

های جمع آوری شده با استفاده از آمار توصیفی و استنباطی و با کاربرد نرم افزار یرسشنامه در اختیار معلمان )نمونه آماری( قرار گرفت و داده

 های تحلیل عاملی تاییدی استفاده شده است.در سطح استباطی از آزمونکه  ایموس مورد تحلیل آماری قرار گرفت

 

 

 
1Content Validity Ratio 
2Content Validity Index 
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 هایافته

و   هیتجز)مصاحبه نیمه ساختار  و  کد    131استخراج    نتایج تحقیق اعتبار سنجی الگو ترکیب تکنولوژی با آموزش در کشور عراق با توجه به  

 ی تکنولوژ   ترکیب  نهیکشور عراق در زم  معلمان  ستهیهای صورت گرفته تجارب زلیکه با توجه به تحل  ی(زیای کلامرحله  7روش    باها  داده  لیتحل

 ت یتقو  در آموزش و   یکاربست تکنولوژ  یها چالشمعلمان،    یدانش آموز، توانمند  -  معلم  یتجارب آموزش  تیوبعد اصلی )تق  ۴در آموزش شامل:  

کرونباخ  ی آلفا بیضر در این پژوهش   .دیشده استخراج گرد یصورت بند م ی مولفه  با توجه به مفاه  17 نفعان آموزش و پرورش(، یتعاملات ذ

 AMOSمحور از نرم افزار    انسیکووار  کردیبا رو  یدییعاملی تا  لیبه منظور بررسی مناسبت الگو از روش تحل  نی. همچندیبرآورد گرد  93/0

 .  استفاده شد

 
 الگوی تركیب تکنولوژی با آموزش . 1شکل 

 

استفاده گردید. سوال اساسی مطرح شده این است که آیا این مدل، مدل مناسبی  AMOS23 افزار  جهت روایی سازه پرسشنامه پژوهش از نرم

دو و سایر معیارهای مناسب بودن برازش مدل مورد بررسی قرار گیرد. جدول زیر   -باشد؟ برای پاسخ به این پرسش بایستی آماره کایمی

 دهد. ها را نشان میهای مناسب بودن برازش مدل تحلیل عاملی تاییدی مرتبه دوم سازه مهارتشاخص

 دانش آموز -برازش الگو تحلیل عاملی تاییدی مقوله اصلی تقویت تجارب آموزشی معلم بررسی شاخص . 1 جدول

مورد   مقدار استاندارد شاخص  نام شاخص  الگو  در  شاخص  مقدار 

 نظر 

 گیری نتیجه

𝒙𝟐

𝒅𝒇
 

 برازش مدل مناسب است  101/۲ ۵کمتر از 

IFI  برازش مدل مناسب است  961/0 9/0بیشتر و یا نزدیک 

NFI  برازش مدل مناسب است  9۵۲/0 9/0بیشتر و یا نزدیک 

TLI  برازش مدل مناسب است  966/0 9/0بیشتر و یا نزدیک 

CFI  برازش مدل مناسب است  9۴۴/0 9/0بیشتر و یا نزدیک 

RMSEA  برازش مدل مناسب است  07۲/0 1/0کمتر از 
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شود  ( بر مبنای مقایسه کای اسکوئر مدل با کای اسکوئر مدل مبنا گزارش میNFI , RFI , IFI , GFI  ,  CFIپنج شاخص )  Amos23در نرم افزار  

تر بودن مدل تلقی  تر شود حاکی از قابل قبولها به مقدار یک نزدیکها بین صفر و یک قرار دارند و هر چه مقدار آن که همگی آن شاخص

 . شودمی

 
 دانش آموز -الگو تحلیل عاملی تاییدی مرتبه دوم مقوله اصلی تقویت تجارب آموزشی معلم .  2 شکل

استفاده گردید. سوال اساسی مطرح شده این است که آیا این مدل، مدل مناسبی  AMOS23 افزار  جهت روایی سازه پرسشنامه پژوهش از نرم

دو و سایر معیارهای مناسب بودن برازش مدل مورد بررسی قرار گیرد. جدول زیر   -باشد؟ برای پاسخ به این پرسش بایستی آماره کایمی

 دهد.  های مناسب بودن برازش مدل تحلیل عاملی تاییدی مرتبه دوم سازه توانمندی معلمان را نشان میشاخص

 برازش الگو تحلیل عاملی تاییدی مقوله اصلی توانمندی معلمان  بررسی شاخص . 2 جدول

 گیری نتیجه مقدار شاخص در الگو مورد نظر  مقدار استاندارد شاخص  نام شاخص 

𝒙𝟐

𝒅𝒇
 

 برازش مدل مناسب است  1۵۴/1 ۵کمتر از 

IFI  برازش مدل مناسب است  977/0 9/0بیشتر و یا نزدیک 

NFI  برازش مدل مناسب است  96۵/0 9/0بیشتر و یا نزدیک 

TLI  برازش مدل مناسب است  93۲/0 9/0بیشتر و یا نزدیک 

CFI  برازش مدل مناسب است  9۵7/0 9/0بیشتر و یا نزدیک 

RMSEA  برازش مدل مناسب است  0۴۲/0 1/0کمتر از 
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شود  ( بر مبنای مقایسه کای اسکوئر مدل با کای اسکوئر مدل مبنا گزارش میNFI , RFI , IFI , GFI  ,  CFIپنج شاخص )  Amos23در نرم افزار  

تر بودن مدل تلقی  تر شود حاکی از قابل قبولها به مقدار یک نزدیکها بین صفر و یک قرار دارند و هر چه مقدار آن که همگی آن شاخص

 شود. می

 
 الگو تحلیل عاملی تاییدی مرتبه دوم مقوله اصلی توانمندی معلمان . 3 شکل

استفاده گردید. سوال اساسی مطرح شده این است که آیا این مدل، مدل مناسبی  AMOS23 افزار  جهت روایی سازه پرسشنامه پژوهش از نرم

دو و سایر معیارهای مناسب بودن برازش مدل مورد بررسی قرار گیرد. جدول زیر   -باشد؟ برای پاسخ به این پرسش بایستی آماره کایمی

 دهد.  های مناسب بودن برازش الگو تحلیل عاملی تاییدی مرتبه دوم سازه مشکلات کاربست تکنولوژی در آموزش را نشان میشاخص

 ی كاربست تکنولوژی در آموزش هاچالش برازش الگو تحلیل عاملی تاییدی مقوله اصلی  بررسی شاخص . 2 جدول

 گیری نتیجه مقدار شاخص در الگو مورد نظر  مقدار استاندارد شاخص  نام شاخص 

𝒙𝟐

𝒅𝒇
 

 برازش مدل مناسب است  1۴1/1 ۵کمتر از 

IFI  برازش مدل مناسب است  987/0 9/0بیشتر و یا نزدیک 

NFI  برازش مدل مناسب است  97۵/0 9/0بیشتر و یا نزدیک 

TLI  برازش مدل مناسب است  93۵/0 9/0بیشتر و یا نزدیک 

CFI  برازش مدل مناسب است  9۴۵/0 9/0بیشتر و یا نزدیک 

RMSEA  برازش مدل مناسب است  067/0 1/0کمتر از 
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شود  ( بر مبنای مقایسه کای اسکوئر مدل با کای اسکوئر مدل مبنا گزارش میNFI , RFI , IFI , GFI  ,  CFIپنج شاخص )  Amos23در نرم افزار  

تر بودن مدل تلقی  تر شود حاکی از قابل قبولها به مقدار یک نزدیکها بین صفر و یک قرار دارند و هر چه مقدار آن که همگی آن شاخص

 شود. می

 
 ی كاربست تکنولوژی در آموزش هاچالش الگو تحلیل عاملی تاییدی مرتبه دوم مقوله اصلی . 4 شکل

 

استفاده گردید. سوال اساسی مطرح شده این است که آیا این مدل، مدل مناسبی  AMOS23 افزار  جهت روایی سازه پرسشنامه پژوهش از نرم

دو و سایر معیارهای مناسب بودن برازش مدل مورد بررسی قرار گیرد. جدول زیر   -باشد؟ برای پاسخ به این پرسش بایستی آماره کایمی

 دهد.  های مناسب بودن برازش مدل تحلیل عاملی تاییدی مرتبه دوم سازه تقویت تعاملات ذینفعان آموزش و پرورش را نشان میشاخص

 برازش الگو تحلیل عاملی تاییدی مقوله اصلی تقویت تعاملات ذینفعان آموزش و پرورش  بررسی شاخص . 3 جدول

 گیری نتیجه مقدار شاخص در الگو مورد نظر  مقدار استاندارد شاخص  نام شاخص 

𝒙𝟐

𝒅𝒇
 

 برازش مدل مناسب است  1۵۲/۲ ۵کمتر از 

IFI  برازش مدل مناسب است  97۵/0 9/0بیشتر و یا نزدیک 

NFI  برازش مدل مناسب است  96۵/0 9/0بیشتر و یا نزدیک 

TLI  برازش مدل مناسب است  931/0 9/0بیشتر و یا نزدیک 

CFI  برازش مدل مناسب است  97۴/0 9/0بیشتر و یا نزدیک 

RMSEA  برازش مدل مناسب است  0۵8/0 1/0کمتر از 
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شود  ( بر مبنای مقایسه کای اسکوئر مدل با کای اسکوئر مدل مبنا گزارش میNFI , RFI , IFI , GFI  ,  CFIپنج شاخص )  Amos23در نرم افزار  

تر بودن مدل تلقی  تر شود حاکی از قابل قبولها به مقدار یک نزدیکها بین صفر و یک قرار دارند و هر چه مقدار آن که همگی آن شاخص

 شود. می

 
 الگو تحلیل عاملی تاییدی مرتبه دوم مقوله اصلی تقویت تعاملات ذینفعان آموزش و پرورش. 5 شکل
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 سنجش اعتبار الگوی تركیب تکنولوژی در آموزش  نامه پرسش  كرونباخ ی  آلفا بیضر . 4ل جدو

 ها تعداد گویه ضریب آلفای کرونباخ  ابعاد پرسشنامه 

 ۵1 81۴/0 دانش آموز -تقویت تجارب آموزشی معلم -1

 38 867/0 توانمندی معلمان  -۲

 16 88۵/0 ی کاربست تکنولوژی در آموزش هاچالش -3

 ۲6 87۴/0 تقویت تعاملات ذینفعان آموزش و پرورش -۴

 131 91۵/0 کل ابعاد 

 

 0/ 7ها محاسبه گردید که همگی بالاتر از و ابعاد آن ترکیب تکنولوژی در آموزش  ضرایب پایایی برای پرسشنامه 91۵/0های جدول طبق یافته

 گیری مورد استفاده در این پژوهش دارد. بوده و نشان از دقت بالای ابزار اندازه

 گیرینتیجه بحث و 

با آموزش در کشور عراق از برازش    یتکنولوژ  بیترک  نهیمعلمان در زم  ستهیشده از تجارب زاستخراج   یپژوهش نشان داد که الگو  نیا  جینتا

کاربست  ی هامعلمان«، »چالش »توانمندسازی آموز«،دانش–معلم یتجارب آموزش تیآن شامل »تقو یبرخوردار است و چهار بعد اصل یمطلوب

از منظر   هاافتهی  نی. اکنندیم  نییرا تب  ییمدل نها  یطور معنادارآموزش و پرورش« به   نفعانیتعاملات ذ  تیو »تقو  موزش«در آ  یتکنولوژ

 عراق است. ینظام آموزش یو آموزش یفرهنگ  یهاتی الگو و انطباق آن با واقع یاجزا یانسجام درون  د یمؤ یو تجرب ینظر

 ل یتسه ، یریادگی یو معنادار تیجذاب شی موجب افزا فناوری  ادغام که داد  نشان آموز، دانش–معلم یتجارب آموزش تیتقو یعنی بعد،  نینخست

همخوان است که نشان داد استفاده   (Yılmaz, 2021) لمازییپژوهش  جی با نتا افتهی نی. اشودیمحتوا م یسازیآموزش و امکان شخص ندیفرا

 ,Wei & Chou)و چو    یپژوهش و  نی. همچنشودیآموزان مدر معلمان و دانش  تیو خلاق  یدر آموزش سبب رشد تفکر انتقاد  یفناوراز  

از آموزش دارد. در مطالعه کنراد و    تیرضا  ش یدر افزا  ی اکنندهنییآموزان نقش تعدانش  ی و فناور  ی ادراک  ی که آمادگ  کند یم  د ییتأ   (2020

 ی آموزش  یطراح  تیفیتعامل و ک  زانیدر گرو م  نیاز آموزش آنلا  رندگانیادگی   تیمشاهده شد که رضا  زین  (Conrad et al., 2022)همکاران  

 است. افتهی حاضر بازتاب  یدر الگو «یریادگی  تیکه در بعد »جذاب یاست؛ امر

 ی خودکارآمد  ش یدر افزا  ی دیآموزش« به عنوان دو مؤلفه کل  یسازیخودآموز« و »شخص  یریادگیپژوهش نشان داد که »  ی هاافتهی   گر،ید  یسو  از

 یدر صورت  ن یآنلا  یریادگیراستا است که نشان داد تجربه  هم  (Li et al., 2023)و همکاران    ی با پژوهش ل  ج ینتا  ن ینقش دارند. ا  رندگانیادگی

 ,.Al-Fraihat et al)و همکاران    حاتیخود را بدهد. در مطالعه آلفر  یریادگیروند    میامکان کنترل و تنظ  ریاست که به فراگ  بخشتیرضا

 توان یم  نیدارد. بنابرا ی بستگ ی فن  یبانیتعامل، انعطاف و پشت زانیبه م یکیآموزش الکترون تیشده که موفق  د ینکته تأک نیبر هم زین (2020

 شده است. یتجربه آموزش تیفیو ک یادغام فناور نیرابطه مثبت ب نییمعتبر، موفق به تب یشواهد تجرب هیحاضر، بر پا یگفت الگو

 ی آموزش  یهایمعلمان در مواجهه با فناور  یاو حرفه  یعلم  یهانشان داد که مهارت  هاافتهیمعلمان«،    ی»توانمندساز  یعنیبعد،    نیدوم  در

  کند یم  دیهمسو است که تأک (Ali et al., 2022)و همکاران  یپژوهش با مطالعات عل نیا جیآموزش دارد. نتا تیفیدر ک کنندهنییتع ینقش

آموزان دارد. دانش  یلیتحص  شرفتیبر پ   یمیمستق  ریتأث  تال،یجیآموزش د  یو اجرا  یدر حوزه طراح  ژهیوفناورانه معلمان، به یهامهارت  شیافزا

 ساز نه یزم   توانند یم  تالیجید  یآموزش  یها نشان داد که پلتفرم  (Azarabadi et al., 2025)و همکاران    ی پژوهش آذرآباد  جینتا  نیهمچن

 Naimati)و همکاران    یمتیدر پژوهش نع  ی مشابه  یهاافتهیشوند.    یامستمر و تعاملات شبکه  یهاآموزش   قیاز طر  علمانم  یارشد حرفه

et al., 2023)  و    یکیپداگوژ  یهاثمربخش است که معلمان از نظر مهارت  یدر آموزش زمان  یفناور  قیتلف  کندیم  انیکه ب  دیگزارش گرد

 توانمند باشند.  تالیجیسواد د
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به   یدهندگان در صورت دسترسنشان داد که آموزش   یدر آموزش عال  (Amhag et al., 2019)راستا، پژوهش آمهاگ و همکاران    نیهم  در

نشان   زی پژوهش حاضر ن  یهاافتهی .  رندیکار گبه  سیتدر  ندیرا به شکل خلاقانه در فرآ  یفناور  توانندیمناسب و آموزش مستمر، م  یابزارها

 ش یافزا  یاآنان به طور قابل ملاحظه  یو احساس کارآمد  یشغل  زشیمعلمان، انگ  یفناورانه و پژوهش  یهایتوانمند  تیتقو  ورتکه در ص  دهدیم

  ( Yurtseven Avci et al., 2020)و همکاران    ورستونی  دگاهی د  دیپژوهش مؤ  نیدستاوردها« در ا  یگذاربعد »اشتراک  گر،ید  ی. از سوابدییم

 اجرا شوند. یمؤثرند که در قالب تعاملات همکارانه و بازخورد جمع  یمعلمان زمان یاحرفه  سعهتو  یهااست که برنامه

مدل،    نیسوم تکنولوژ  یها»چالش  یعنی بعد  ب  یکاربست  آموزش«،  ساختار  هاتیمحدود  انگریدر  موانع  معلمان    یو  بود.  عراق  مدارس  در 

  ی آموزان را از موانع اصلدانش  یارتباط  ی هاو چالش  زات،یبه تجه  یدسترس  یدشوار  تال، یجید  یهارساختیکننده در پژوهش، کمبود زشرکت

همخوان است که نشان داد ضعف    (Hoidi Badri et al., 2024)و همکاران    یبدر  یدیپژوهش هو  ج یبا نتا  افتهی   نی. اتنددانس  یادغام فناور

  جینتا  ، یالمللنیعراق است. در سطح ب  ییدر مدارس ابتدا  یمانع در کاربست فناور  نیترمعلمان، مهم  یبرا  یو نبود آموزش تخصص هارساخت یز

کمبود   ل یبه دل  رانیدر ا  ی اضیاز معلمان ر  یاریکه بس  دهد ینشان م  زین  (Rahimi Doost et al., 2020)  انو همکار  دوستیمیپژوهش رح

رسم زم  یآموزش  بهره  ،ینترنتیا  یابزارها  نهیدر  به  فناور  یبردارقادر  از  همچنستندین  یکامل  همکاران    یمحمد  یهاافته ی  نی.  و 

(Mohammadi et al., 2020)  یشبکه، مانع تعامل سازنده در آموزش مجاز  رساختیمناسب و ضعف ز  یمحتوا  ودکه نب  کند یم  دیتأک 

 . شودیم

تعامل    تواندیم ح،یصح تیریبه شرط مد  ،ینشان داد که ادغام فناور جیآموزش و پرورش«، نتا نفعانیتعاملات ذ تی»تقو یعن یبعد چهارم،  در

همسو است که    (Al-Tameemi et al., 2024b)و همکاران    یمیِبا پژوهش آلتَم  افتهی  ن یکند. ا  تیآموز و خانواده را تقومعلم، دانش  انیم

مطالعه مشابه    نیدارد. همچن  دی تأک  یلیحس تعلق تحص  شیو افزا  عیبازخورد سر  جادیا  ،یفردنیارتباطات ب  ی در ارتقا  یمجاز  آموزشبر نقش  

بر کارکرد آموزش  یآموزش مجاز  یهانشان داد که شبکه   (Al-Tameemi et al., 2024a)پژوهشگران    نیهم در    ینقش مهم   ،یعلاوه 

  شده یو بوم  یتیحما  یاگر در چارچوب  ،ینشان داد که فناور   زیپژوهش حاضر ن  جیآموزان دارند. نتادانش  یفو عاط  یفرهنگ   یهانگرش  یدهشکل

 . د ینما تیآموزان و مدرسه را تقودانش انیم  یعاطف وند یپ  تواندیبه کار رود، م

  د ی با آموزش در جوامع در حال توسعه با  یفناور  بیکه ترک  کندیم  دییتأ  قیتحق  نیا  ی هاافتهی دارد.    تیاهم  ز ین  ی از منظر فرهنگ  جینتا  نییتب

مطابقت    (Zarei & Javadipour, 2022)  پوریو جواد  یبا پژوهش زر  جهینت  ن یانجام شود. ا  ی و اجتماع   یفرهنگ   یهانهیبا در نظر گرفتن زم

  ی و نهاد  ی فرهنگ  ی هاتیمؤثر است که با حما  یپساکرونا، تنها در صورت  رانیدر ا  یی معلمان ابتدا  تالیجید  ی هایستگیداد شا  اندارد که نش 

 ، یدر نظام آموزش  تالیجید  یکه رهبر  کنندیم  دیتأک  زین  (Zarei & Pashazadeh, 2025)و پاشازاده    ی راستا، زر  نیهمراه باشد. در هم

  یآمادگ   یبا بررس  (Yulin & Danso, 2025)و دانسو    نیولی  ن، یتحولات فناورانه دارد. افزون بر ا  یسازنهیو نهاد   ت یدر هدا  ی اساس  ینقش

 ی شناخت  یهانهیمعلمان در زم  یبه سطح آمادگ   یفناور  رشیدر پذ  یهر نظام آموزش  تیکردند که موفق  انیب  تال،یجید  ینوآور  یبرا  یکیپداگوژ

 وابسته است.  یشناختو روش

نشان داد که آموزش   (Hodaei et al., 2021)و همکاران    یی است. مطالعه هدا  ریقابل تفس  زین  یشناختجامعه  دگاه یپژوهش حاضر از د  جینتا

 ی در الگو  نفعان«یتعاملات ذ  تیکه در بعد »تقو  یامر  شود،یآموزان مدانش  انیو گسترش درک متقابل م  یهوش فرهنگ  یموجب ارتقا  یمجاز

را    یجهان  یاجتماع   یهاکه شبکه  دیگزارش گرد  (Makri et al., 2021) و همکاران    یمکر  قیدر تحق  یمشابه  یهاافتهیشد.    هحاضر مشاهد

 ی برا  ی نه تنها ابزار  یآموزش  یکه فناور  دهدیموارد نشان م   نیکردند. ا  ی معرف  یو انسجام فرهنگ   تالیجی د  تیهو  یریگشکل   یبرا  یبستر

 است. یاجتماع  یوندهایپ  تیتقو یبرا ی گفرهن یآموزش، بلکه سازوکار

 Oliveira et)و همکاران    رایویدارد. پژوهش اول  یهمخوان  یغرب  یشده در کشورهاانجام  یهاحاضر با پژوهش  جینتا  زین  یالمللن یمنظر ب  از

al., 2021)  وونیلو ون  (VanLeeuwen et al., 2021)   اند،  کرده  د یتأک  یمجاز  یریادگی   یهاطی نقش معلم در مح  یبازطراح  تیبر اهم
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نشان داد که در    زیپژوهش حاضر ن  یهاافتهی راستا،    نی. در همشودیم  لی تبد  یریادگی  گرلیدهنده محتوا به تسهانتقال  کیکه معلم از    ییجا

 گردد. ل یتبد رنده یادگیو رشد  ی تعامل، همدل یبرا یبه ابزار تواندیم یمعلمان، فناور یصورت توانمندساز

 ی آموزش  یفناور  یسازیبوم  کردیراستاست و بر ضرورت روهم  یاو منطقه  ی از مطالعات جهان  ی اپژوهش با بخش عمده  ن یا  ی هاافتهی مجموع،    در

برازش مطلوب   ی هاقابل قبول و شاخص  ی عامل  یها از بارهامؤلفه  ی شده نشان داد که تمامانجام  ی دییتأ   یعامل   لیدارد. تحل  دی در عراق تأک

 ,.Goldstraw et al)است    یها با مدل نظرداده  یدهنده تطابق بالاکه نشان  0.07تا    0.0۴در بازه    RMSEA  ریمقاد   ژه یوبه  دارند؛برخور

به عنوان    تواندیمنسجم است و م  یو از منظر مفهوم  ایپا  یحاضر، از نظر آمار  شدهی اعتبارسنج  یگفت الگو  توانیم  ب،یترت  نی. بد(2016

 کار گرفته شود.عراق به یدر نظام آموزش تالیجیآموزش د یارتقا یراب یبوم یچارچوب

به   جینتا  یریپذمیدر تعم  ت یهمراه بود. نخست، تمرکز مطالعه بر معلمان استان بابل ممکن است موجب محدود تیپژوهش با چند محدود  نیا

 ی ریبود که احتمال سوگ یبر خودگزارش  ی ها مبتنداده یمتفاوت شود. دوم، ابزار گردآور  یرساختیو ز ی فرهنگ طیعراق با شرا ی هااستان ریسا

  ا ی  یآموزش  یهااستی مانند س  یانهیانجام شد و عوامل زم  یصرفاً در سطح آمار  یدییتأ   ی عامل  لی. سوم، تحلدهدیم   شیرا افزا  دگاندهنپاسخ

مبه  یفناور  یهارساخت یز  تیفیک همچندینگرد  یبررس  یدانیصورت  عملکرد   یفناور  یطول  راتیتأث  ،ی زمان  یهاتیمحدود  لیدلبه   ن،ی.  بر 

 قرار نگرفت.  یابیارز موردآموزان دانش یلیتحص

  م یتعم  تیتا قابل  ردیمشابه انجام گ  یفرهنگ  نهیزم  یدارا  یکشورها  ای ها  استان  انیم  یاسهیمقا   کردیبا رو  ندهیآ  ی هاپژوهش  شودیم  شنهادیپ 

بهره گرفت تا عمق درک از تجارب   یفیو ک  یکم   ی هازمان دادههم  لیتحل  یبرا  یبیترک  یکردهایاز رو  توانیم   ن،ی. همچنابد ی   شیمدل افزا

افزا  یفناور  بیترک  نهیمعلمان در زم پژوهشابدی  شیبا آموزش    تیحما  ،یآموزش  یمانند سبک رهبر  یی رهایمتغ  ریتأث  توانندیم  یآت  یها . 

در    رندگانیادگی  یو اخلاق   ی اجتماع   ،یعاطف  ی رهایبر متغ  یفناور  ریتأث  یکنند. بررس  یبررس  زیمدل را ن  تیبر موفق  تال یجیو سواد د  ی سازمان

 است. ی شنهادیپ  یپژوهش یرهایمس گریاز د زیمختلف ن ی لیتحص یهادوره

  ی هابرنامه  شودیم   شنهادیاست. نخست، پ   یمهم ی عمل  ی هادلالت  یکشور عراق دارا  یآموزش  گذاراناستیو س  رانیمد  یپژوهش برا  ن یا  جینتا

  ی هارساختیدر جهت توسعه ز  دیمند و مداوم اجرا شود. دوم، وزارت آموزش و پرورش باصورت نظاممعلمان به   یبرا  تالیجید  یتوانمندساز

 تال یجید   ی هاطیدر مح  د یخانواده، مدرسه و جامعه با  ان یکند. سوم، تعامل م  یگذارهیسرما  یآموزش  زاتیعادلانه به تجه  یترسو دس  یفناور

و   عیبر بازخورد سر  یمبتن نینو یابیارزش ی هاچارچوب  جاد یشود. چهارم، ا  داری پا  یریادگی  ندیاز فرا تیها در حماگردد تا نقش خانواده تیتقو

 ی طراح  یبرا  ییمبنا  تواندیپژوهش م  نی ا  جینتا   ت،یرا ارتقا دهد. در نها   یب یآموزش ترک  تیفیک  تواند یم  یآموزش  یبوم  یهاتفرماستفاده از پل

 عراق باشد.  یدر نظام آموزش تالیجیتحقق تحول د یدر راستا یبر فناور یمبتن یآموزش یهااستیس

 مشارکت نویسندگان

 در نگارش این مقاله تمامی نویسندگان نقش یکسانی ایفا کردند. 

 تعارض منافع 

 . وجود ندارد ی تضاد منافع گونهچیانجام مطالعه حاضر، ه در

 موازین اخلاقی

 در انجام این پژوهش تمامی موازین و اصول اخلاقی رعایت گردیده است.
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 ها شفافیت داده

 ها و مآخذ پژوهش حاضر در صورت درخواست از نویسنده مسئول و ضمن رعایت اصول کپی رایت ارسال خواهد شد. داده

 حامی مالی

 این پژوهش حامی مالی نداشته است.

Extended Abstract 

Introduction 

The rapid development of digital technologies has fundamentally reshaped the landscape of education in recent 

decades. The integration of technology into learning environments has created new opportunities for 

participation, creativity, and accessibility that extend beyond the limitations of traditional classrooms (Al-

Fraihat et al., 2020). Technology-enhanced learning has evolved from a supplementary approach to a core 

strategy for educational transformation, providing flexibility, personalized instruction, and global connectivity 

(Yurtseven Avci et al., 2020). However, this transformation has also revealed inequalities in access, limited 

digital competence, and infrastructural barriers—especially in developing countries (Hamdan & Amorri, 

2022). 

The COVID-19 pandemic accelerated the digitalization of education worldwide and turned online learning 

from an optional alternative into a necessity (Conrad et al., 2022). In the context of Iraq, where educational 

infrastructures are still emerging, the pandemic exposed critical weaknesses in digital readiness, pedagogical 

training, and equitable access to technological tools (Hoidi Badri et al., 2024). Nevertheless, it also opened 

opportunities for innovation and policy reformation toward blended and technology-integrated education. 

Existing global studies highlight that successful technology integration depends not only on technical tools but 

also on cultural adaptation and teacher readiness (Wei & Chou, 2020). According to Yılmaz (Yılmaz, 2021), 

effective use of technology promotes critical and creative thinking, enabling both teachers and students to 

develop 21st-century skills. Similarly, Ali et al. (Ali et al., 2022) confirmed that teachers’ professional 

competencies in technology strongly predict student achievement and motivation. Thus, technology integration 

is not merely a technical initiative—it is a pedagogical and cultural transformation requiring active teacher 

participation, leadership, and contextual sensitivity (Naimati et al., 2023). 

The lived experiences of educators during the COVID-19 crisis provided critical insights into how technology 

affects learning engagement, motivation, and interaction. Studies in Iran and Iraq have shown that digital 

learning, while enhancing accessibility, often causes psychological fatigue, reduced interpersonal 

communication, and cultural dissonance (Al-Tameemi et al., 2024a, 2024b). Furthermore, Esmaeili Shad 

(Esmaeili Shad, 2022) found that hybrid learning models posed challenges for fair assessment and sustained 

engagement, indicating the need for systematic evaluation frameworks. Similarly, Li et al. (Li et al., 2023) 

demonstrated that online learning satisfaction depends largely on learners’ readiness and preferences—

highlighting the human element in digital education. 

In Iraq, few empirical models have been developed to assess how technology integration aligns with teachers’ 

lived realities. Hoidi Badri et al. (Hoidi Badri et al., 2024) emphasized that the absence of localized 

pedagogical models has hindered the country’s ability to leverage educational technologies effectively. 

Comparable studies in neighboring contexts, such as those by Azarabadi et al. (Azarabadi et al., 2025) and 

Mohammadi et al. (Mohammadi et al., 2025), indicated that teacher professional development through digital 

platforms can enhance digital literacy, increase pedagogical innovation, and promote self-regulated learning. 
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Internationally, research has also highlighted the need for culturally grounded technology frameworks. 

Oliveira et al. (Oliveira et al., 2021) and VanLeeuwen et al. (VanLeeuwen et al., 2021) found that teachers’ 

roles in virtual environments shifted from content delivery to facilitation and emotional support. This evolution 

aligns with the idea that technology integration must be accompanied by professional empowerment and 

psychosocial readiness. Moreover, Makri et al. (Makri et al., 2021) and Hodaei et al. (Hodaei et al., 2021) 

showed that virtual education strengthens intercultural understanding and global identity formation among 

learners—suggesting that educational technologies can contribute to cultural empathy and social cohesion 

when properly implemented. 

Despite these benefits, barriers such as limited resources, inadequate training, and infrastructural weaknesses 

remain major obstacles in developing nations (Mohammadi et al., 2020; Rahimi Doost et al., 2020). To 

overcome these challenges, Zarei and Pashazadeh (Zarei & Pashazadeh, 2025) argued that strong digital 

leadership within educational institutions is essential for guiding digital transformation. In the same vein, Yulin 

and Danso (Yulin & Danso, 2025) emphasized that pedagogical readiness for digital innovation—rather than 

technological availability alone—is the decisive factor in successful technology adoption. 

Given the scarcity of context-specific research in Iraq, this study aimed to design and validate a comprehensive 

model of technology integration with education grounded in the lived experiences of teachers in Babylon 

Province. By applying both qualitative and quantitative approaches, the study sought to evaluate the 

conceptual, structural, and empirical validity of the model and identify the main components influencing the 

effectiveness of technology-enhanced education. 

Methods and Materials 

The study adopted a quantitative descriptive-survey design. The statistical population included all teachers in 

Babylon Province, Iraq (N = 500) during the 2024–2025 academic year. Using the Krejcie and Morgan table, 

a sample of 375 teachers was selected through convenience sampling. A researcher-made questionnaire was 

designed based on 17 components and 131 items identified in the preliminary qualitative phase. The 

questionnaire covered four dimensions: (1) enhancing teacher–student educational experiences, (2) teacher 

empowerment, (3) challenges in technology application, and (4) strengthening stakeholder interactions in 

education. 

Validity was assessed through face, content, and construct validity methods using Content Validity Ratio 

(CVR) and Content Validity Index (CVI), while reliability was estimated using Cronbach’s alpha (α = 0.93). 

Data analysis was performed with AMOS 23 software using descriptive statistics and Confirmatory Factor 

Analysis (CFA) with a covariance-based approach. Model fit was evaluated through indices including χ²/df, 

NFI, IFI, TLI, CFI, and RMSEA. 

Findings 

The results confirmed that the proposed model exhibited high reliability and strong construct validity. The 

CFA demonstrated acceptable model fit across all dimensions, with χ²/df values below 3 and CFI, NFI, TLI, 

and IFI indices above 0.94, indicating robust alignment between empirical data and theoretical structure. 

RMSEA values ranged between 0.04 and 0.07, confirming the model’s suitability. 

In the dimension of enhancing teacher–student educational experiences, six main components were extracted: 

learning attractiveness, meaningful learning, facilitation of learning processes, modernization of teaching, self-

directed learning, and personalization of instruction. In the teacher empowerment dimension, key elements 

included strengthening teachers’ scientific–professional competence, fostering professional collaboration, 

developing research capacity, expanding scientific–technical skills, and promoting knowledge sharing. 

The challenges of technology application dimension comprised issues such as limited access to technology, 

insufficient infrastructure, and increasing interpersonal communication difficulties among students. Finally, 
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the stakeholder interaction enhancement dimension encompassed family–school cooperation, accelerated 

feedback and assessment, and improvement of socio-emotional bonds in learning environments. 

Cronbach’s alpha values for all subscales exceeded 0.80, and the overall reliability of the questionnaire was 

0.915, confirming measurement stability. Factor loadings were statistically significant (p < 0.001), and the 

confirmatory model demonstrated strong coherence across all latent variables. Collectively, the analysis 

indicated that the four dimensions and their associated components accurately represented the conceptual 

framework of technology integration in Iraq’s educational system. 

Discussion and Conclusion 

The validated model underscores that technology integration in education operates as a multidimensional 

construct encompassing cognitive, professional, infrastructural, and social aspects. The enhancement of 

teacher–student educational experiences highlights the importance of interactive and meaningful learning. 

These findings align with studies suggesting that technology, when used to promote learner autonomy and 

active engagement, enhances educational satisfaction and motivation (Wei & Chou, 2020; Yılmaz, 2021). 

Teacher empowerment emerged as a critical determinant of successful technology adoption. Consistent with 

Ali et al. (Ali et al., 2022) and Azarabadi et al. (Azarabadi et al., 2025), the study affirms that teachers’ 

professional readiness—both technological and pedagogical—is fundamental to improving digital education 

outcomes. Moreover, the results echo Naimati et al. (Naimati et al., 2023), who emphasized that cultural and 

institutional support is necessary to enable teachers to implement innovative digital practices effectively. 

The identification of technological and infrastructural challenges reflects broader regional concerns. Similar 

barriers have been reported by Hoidi Badri et al. (Hoidi Badri et al., 2024) in Iraq and by Rahimi Doost et al. 

(Rahimi Doost et al., 2020) in Iran, where teachers faced difficulties due to poor digital infrastructure and 

lack of training. These constraints reveal that without systemic investment and policy support, technology 

integration risks widening educational disparities instead of narrowing them. 

The final dimension—strengthening stakeholder interactions—demonstrates that digital learning, if properly 

managed, can improve communication between teachers, students, and families. This finding aligns with Al-

Tameemi et al. (Al-Tameemi et al., 2024b) and Al-Tameemi et al. (Al-Tameemi et al., 2024a), who 

highlighted how virtual education can foster socio-emotional engagement when grounded in cultural 

awareness and supervision. Similarly, Hodaei et al. (Hodaei et al., 2021) observed that technology-based 

education increases cultural intelligence and social cohesion, suggesting that educational technology is not 

only a pedagogical tool but also a medium for societal integration. 

From a theoretical standpoint, the model affirms that technology integration must be context-sensitive, 

culturally relevant, and professionally supported. The results validate the claims of Zarei and Pashazadeh 

(Zarei & Pashazadeh, 2025) that digital leadership plays a vital role in driving digital transformation, and of 

Yulin and Danso (Yulin & Danso, 2025) that pedagogical readiness is a prerequisite for innovation. Therefore, 

the validated model for Iraq not only represents a statistically robust framework but also provides a culturally 

grounded basis for educational reform. 
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