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Abstract 

This study aimed to identify the strategies, contexts, and barriers to the localization and institutionalization of 

epistemological play with an emphasis on Philosophy for Children (P4C) among lower secondary school students in Iran. 

This applied qualitative study employed thematic content analysis. Twenty theoretical and practical experts in education, 

P4C, and educational games were selected through purposive sampling based on theoretical saturation. Data were collected 

using semi-structured interviews and analyzed with MAXQDA 2018. Validity was ensured through triangulation, inter-

coder agreement, and participant validation, while reliability was confirmed via intra-coder (76%) and inter-coder (77.65%) 

consistency. Analysis yielded three overarching dimensions: strategies, contexts, and barriers. Strategies comprised 

institutional capacity building, teacher empowerment, supportive educational policymaking, and development of 

philosophical learning communities. Contexts included cultural-value, educational-pedagogical, human capital, and formal 

curriculum planning domains. Major barriers were the absence of a localized theoretical model, institutional resistance and 

traditional mindsets, insufficient professional readiness of teachers, and limited family and societal participation. The 

findings indicate that sustainable institutionalization of epistemological play within Iranian schools requires integrated 

reform across policy, curriculum, teacher development, and school–family–community partnerships; without such systemic 

alignment, meaningful implementation of this approach remains unattainable. 

Keywords: Localization, Epistemological Play, Philosophy for Children (P4C), Lower Secondary Education, Iranian 

Educational System 
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 مقدمه 

محور در پرورش تفکر حافظه  یِسنت  یالگوها  یاند: ناتوانرو شدهروبه  نیادیبن   ی با چالش  یدر سطح جهان  یآموزش  یهانظام  ر،یاخ  یهادر دهه

دانش،   یبر انتقال خط یکه آموزش مبتن دهدیگسترده نشان م ی. شواهد پژوهشدیدر نسل جد یمعرفت  یو خودآگاه یانتقاد تیعقلان ق،یعم

رشد    یبرا  یبلکه خود به مانع   ست،ین  یدگ یچیعصر پ   ی و اجتماع   یشناخت  ی ازهاین  یتنها پاسخگونه  رنده،یادگ یفعال ذهن    یرسازیبدون درگ

که »تفکر«   ییکردهایتوجه به رو  ،یبستر  نی. در چن(Nili Pour, 2022) شده است    لیتبد  یمعرفت  یریپذت ی و مسئول  یمیخودتنظ  ت،یخلاق

با »فلسفه   «ی»باز  قیتلف  کردها، یرو  نیا  نیاز مؤثرتر  ی کیبدل شده است.    ر یناپذاجتناب  یبه ضرورت  دهند،یقرار م   یریادگیرا در مرکز تجربه  

 ی برا   نی اد یبن  یمثابه سازوکاربلکه به  ،یعنوان سرگرم را نه به  یکه باز  یکردیاست؛ رو  «یباز  یشناختکودکان« در قالب مفهوم »معرفت  یبرا

 .(Abedini Manesh et al., 2022) کندیم یدانش تلق تیو تثب یشیبازاند  د،یتول

و    تیبلکه در متن تجربه، کنش متقابل، روا  رند، یگیشکل نم  یانسان در خلأ انتزاع   یشناخت  ی ندهایکه فرا  دهدیمعاصر نشان م  یشناسمعرفت

دارند که شناخت،    د یتأک  زین  یو علوم شناخت  یکاربرد  یشناسدر حوزه معرفت  دی جد  ی . مطالعات فلسفشوندیمعنادار ساخته م   یهاتیموقع

  شود یمحسوب م ی تعامل ی هاکنش نیا یبسترها   نیتریاز غن یک ی یاست و باز ی واقعو شبه  یواقع  یهاتیدر موقع ی تعامل  یهامحصول کنش

(Chiapello, 2024; Tamborini, 2025)یاستدلال  یهاپرورش مهارت   یبرا  یبه بستر  توانندیم   یفلسف  یهایاساس، باز  نی. بر هم ،  

 ,Mattis)  دهندیآگاه را شکل م  یو شهروند  یکه شالوده تفکر فلسف  یی هاشوند؛ مؤلفه  ل یتبد  ی معرفت  ینیو خودبازب  ی عقلان  دیترد  ،یپرسشگر

2025; Taylor, 2021) . 

پرورش   یالگوها  نیتراز موفق  یکیعنوان  شد، به  یطراح  پمنیتوسط ل  بارنی( که نخستP4Cکودکان« )  یچارچوب، برنامه »فلسفه برا  نیا  در

تفکر  ی برا یعیطب تیظرف یاصل استوار است که کودکان دارا نیبرنامه بر ا نیا یفلسف انی. بنشودیشناخته م یدر آموزش رسم یتفکر فلسف

فراهم  توانیم  و  اندیفلسف بازگفت  یهاطیمح  یسازبا  و  ساخت    تیظرف  نیا  محور،ی وگومحور  شکوفا   ;Azadi & Omid, 2022)را 

Khoshnood & Ghasemi, 2022)ی هااند که شرکت در کلاسنشان داده  زیمتعدد ن  یتجرب یها. پژوهش  P4C   موجب بهبود معنادار در

 ;Maire & Auriac-Slusarczyk, 2025)  شودیم  یشناخت  یمیو خودتنظ  ی ارتباط  یهامهارت  ،یشناختروان  یریپذانعطاف  ،یتفکر انتقاد

Mohammadi et al., 2022 ). 

پ   نیا  با  نشان    یقیاست. مطالعات تطب  یسازیبه مسئله بوم  ی مختلف، مستلزم توجه جد  ی فرهنگ  ی هادر بافت  P4Cموفق    یسازادهیحال، 

و    یسوءبرداشت مفهوم  ، یاغلب به مقاومت نهاد  ، یو فرهنگ   ی آموزش فلسفه، بدون انطباق معرفت  یغرب   یالگوها  میکه انتقال مستق  دهندیم

نهاد در  م  یسازنهیشکست  ا(Bekheira, 2024; Maire & Auriac-Slusarczyk, 2025)  شودیمنجر  جوامع  نی.  در  با    یمسئله 

 دارد. یترنمود برجسته  ران،یمتمرکز، همچون ا یآموزش یو ساختارها  یغن  یمعرفت  یهاسنت 

  وندیکه پ   یمنسجم  یبوم  یکودکان، هنوز چارچوب نظر  یفلسفه برا  یهابرنامه  یاجرا  یپراکنده برا  یهاتلاش  رغم یعل  ران،یا  ینظام آموزش  در

  یصرفاً ترجمه الگوها  ایموجود    یهااز برنامه  یاریکند، وجود ندارد. بس  نییمند تبصورت نظامرا به  یتیو فلسفه ترب  ی شناسمعرفت  ، یباز  انیم

 Khoshnood & Ghasemi, 2022; Nili)  ستندیلازم برخوردار ن  یاند و از عمق معرفتمحدود شده  یباز یسطح  یهابه جنبه  ا ی  اند یغرب

Pour, 2022)آن در   نیادیو نقش بن  ابدی  لیتقل  یتفنن  ای  یاهیحاش  یتیدر مدارس عمدتاً به فعال  یموجب شده است که باز  یخلأ نظر  نی. ا

 گرفته شود. ده یناد  ی و رشد عقلان نامع دیتول

  ی دارا  یباز  یشناختکه معرفت  دهدیمنش و همکاران نشان م ینیدارند. مطالعه عابد  د یتأک  یشکاف معرفت  نی بر ا  زین  ریاخ  یداخل  یهاپژوهش

 Abedini Manesh)وجود ندارد    یامکان تحقق آن در نظام آموزش  ،یبوم  یالگو  یاست که بدون طراح  یادهیچیپ   یهاها و شاخصابعاد، مؤلفه

et al., 2022)ی شناسمعرفت  یکودکان با مبان   یفلسفه برا  وندیو همکاران، بر ضرورت پ   انیرمضانی صریشده توسط قمدل ارائه   نی. همچن  



 آموزش، تربیت و توسعه پایدار 

 

4 

ا  یدر جهت پرورش تفکر بوم  یاسلام ا(Ghaesari-Ramadian et al., 2025)   کندیم  دیتأک  یرانیکودک  تنها با  نه  ،یبوم  کردیرو  نی. 

 دهد.  شیافزا یریطور چشمگرا به  P4C یاجرا یو نهاد یفرهنگ  تیمشروع  تواندیاست، بلکه م  وانهمخ یاسلام  یفلسف  یهاسنت 

و   هیفرض  یریگشکل  ن،یقی  قیمواجهه با مسئله، تعل  یبرا  یاکه به عرصه  شود یم  یشناختواجد کارکرد معرفت  ی هنگام  یباز  ،یمنظر نظر  از

را   یادهیچیپ   یفلسف  یساختارها  ،ی و تعامل  ییروا  یهایباز  ژهیوبه  ها،ی باز  یکه برخ  دهدینشان م  سیگردد. مت  لیتبد   یشناخت  یشیبازاند

نشان داده است   زادهی راز  نی. همچن(Mattis, 2025)  سازند یم  یشناختیو هست  ی استدلال  یندهایفرآ  ریرا درگ   کنیو باز  کنندیم  یی بازنما

روا باز  یتعامل  یهاتیکه   ,Razizadeh)در کاربران شوند    یفلسف  م یمفاه  یسازیموجب درون  یطور مؤثربه  توانندیم  تالیجید  یها یدر 

 بدل خواهد شد.  یآموزش فلسف  یابزارها نیاز قدرتمندتر ی کیشود، به  یاگر درست طراح ،یاند که بازآن انگریب ها افتهی نی. ا(2025

موانع  نیا نیتروجود دارد. مهم رانیا یدر نظام آموزش یباز یشناختمعرفت یسازنهیبر سر راه نهاد یموانع متعدد  م،یعظ تیظرف نیوجود ا با

غلبه نگرش سنت افراط  یشامل  آزمون   یبه آموزش، تمرکز  و مشارکت   یآموزش  یگذاراستیمعلمان، ضعف س  یاحرفه  یناآمادگ   ،یمحور بر 

 ی کمبود منابع آموزش  ن،ی. افزون بر ا(Bekheira, 2024; Nili Pour, 2022)است    یتحول آموزش  ندیو جامعه در فرآ  هادهمحدود خانوا

نبود چارچوب نظر  یبوم ا  رانیمعلمان و مد  یمنسجم، موجب سردرگم  یو  با   Abedini)شده است    نینو  کردیرو  نی مدارس در مواجهه 

Manesh et al., 2022; Ghaesari-Ramadian et al., 2025). 

کودکان،    یبر فلسفه برا  د یبا تأک  یباز  یشناختمعرفت  یسازنهیو نهاد  یسازیراهکارها، بسترها و موانع بوم  نییو تب  یطراح  ،یطیشرا  نیچن  در

  شود،ینوجوانان منجر م  یو پرورش تفکر انتقاد  یریادگی   تیفیتنها به بهبود کمسئله نه  نی. اشودیمحسوب م  یو راهبرد  ی تیترب  ،ی علم  یضرورت

وگومحور  آگاه، خلاق، مسئول و گفت  ینسل  تیترب  سازنه یو زم  ردیکشور قرار گ  تیو ترب  میدر فلسفه تعل  نی ادیتحول بن  یمبنا  تواندیبلکه م

 . (Azadi & Omid, 2022; Mohammadi et al., 2022; Taylor, 2021)گردد 

جهت   یاتیعمل  یکشور، چارچوب  یتیترب  یو نهادها  یدرس  زانیربرنامه  ،یآموزش  گذاراناستیس  یبرا  تواندیم  ی پژوهش  نیچن  جینتا  ن،یبر ا  علاوه

تفکرمحور    یریادگیمحور به  گذار از آموزش حافظه   ریساختار مدرسه فراهم آورد و مس  ییآموزش معلمان و بازآرا  ن،ینو  یدرس  یهابرنامه  یطراح

موجود،    ی و عمل   ینظر  ی هابا توجه به شکاف  ت، ینها   در  .(Bekheira, 2024; Maire & Auriac-Slusarczyk, 2025)هموار سازد    را

الگو ا  نده یفزا  ازی و ن  یجامع، موانع نهاد  ی بوم  یفقدان  پرورش تفکر فلسف  ی رانیجامعه  پژوهش حاضر ضرورت  یبه   یدر نسل نوجوان، انجام 

بر فلسفه    د یبا تأک  یباز  یشناختمعرفت  یسازنهیو نهاد  یسازیراهکارها، بسترها و موانع بوم  یی پژوهش شناسا   ن یدارد، و هدف ا  ریانکارناپذ

 است. رانیا یکودکان در نظام آموزش یبرا

 شناسیروش

بر فلسفه   دیبا تأک  یباز  یشناختکردن معرفت  نهیو نهاد  یسازیراهکارها، بسترها و موانع بوم  ییپژوهش حاضر که شناسا  یبا توجه به هدف اصل

 یکاربرد  یهاهدف در زمره پژوهش  ثیمطالعه از ح   نیآموزان دوره اول متوسطه( است، ا)با تمرکز بر دانش  رانیا  یکودکان در نظام آموزش  یبرا

 کردیرو یپژوهش بر مبنا  ،یمیرا داراست. از منظر پارادا  یو عمل آموزش  یگذاراستیدر س  میاستفاده مستق  تیآن قابل  جینتا   رایز  رد،یگیم  قرار

  رمورد مطالعه استخراج گردد. از نظ  ده یآنان نسبت به پد  یرهایها و تفسخبرگان، معناها، برداشت  ستهیشد تا از خلال تجربه ز  یطراح  یریتفس

 مضمون بود. لیتحل کردیبا رو یفیک یمحتوا لیبر تحل یمبتن ،یشناختروش تیماه ثیو از ح  یفینوع داده، پژوهش ک

از دو گروه اصل  یفیهدف در بخش ک  جامعه افراد  یبود. خبرگان نظر  یو خبرگان تجرب  یخبرگان نظر  ی متشکل    ی بودند که دارا   یشامل 

بوده و علاوه بر دارا  یدرس یزیرو برنامه  یآموزش تیریمد ، یتیترب یشناسروان ت، یو ترب  میفلسفه تعل  یهادر حوزه ی و دانشگاه یپشتوانه علم

در   یپژوهش  یهاطرح   یاجرا  ا ی  یکتاب، مقالات علم  فیمعتبر شامل تأل  ی مرتبط، سوابق پژوهش  یهادر رشته   یتخصص  یکتربودن مدرک د

  ی دانشگاه  سیسابقه تدر  نیداشتند و همچن  یبرنامه درس  یسازیبوم   ای  یتیترب  یشناسمعرفت  ،یآموزش  یهایکودکان، باز  یفلسفه برا  نهیزم
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در بستر آموزش    یتفکر فلسف  تیو الزامات تقو  رانیا  ینظام آموزش  طیاز شرا  یروشن  یبودند و شناخت نظر  ارا دار  یعلم   ئتیدر ه  تیعضو  ای

افراد  ز ین  یداشتند. خبرگان تجرب  یبوم اجرا  یبا تجربه عمل  یشامل  پنج سال در  تا  برا  یهابرنامه  یحداقل سه  کودکان، آموزش   یفلسفه 

و کارشناسان   یبر باز  یمبتن  یآموزش  یها طرح  انیمرب  ا ی  رانیدر مدارس متوسطه اول، مد  محوروگوگفت  یها تفکر نقاد و مهارت  محور،یباز

خود را   یاحرفه  اتیتجرب  ان یو ب  یآموزش  ی هاتیموقع  ل یتحل  ییبودند که توانا  ی بوم  یهابرنامه  یکننده در طراحآموزش و پرورش مشارکت

 را گزارش کرده بودند.  رانیکودکان در ا  یبرا فلسفه یهابرنامه یدر اجرا میداشتند و سابقه مشارکت مستق

در پژوهش انتخاب   ییکنندگان نهاعنوان مشارکتنفر از خبرگان به  ستیتعداد ب  ت یشد و در نها  نییتع  ینمونه بر اساس اصل اشباع نظر  حجم

دانش    یبود که دارا  ی به خبرگان  یهدف پژوهش دسترس  رایو هدفمند انجام گرفت، ز  ی رتصادفیصورت غ بخش به  ن یدر ا  یریگشدند. نمونه

 با موضوع مورد مطالعه باشند. میمستق  ییو آشنا یصصتجربه تخ ق،یعم

مند به پژوهشگر با مراجعه نظام ،یاانجام شد. در بخش کتابخانه یدانیو م ی ااز دو روش کتابخانه یریگپژوهش با بهره نیها در اداده یگردآور

به    ،یالملل نیو ب  یداده داخل  یهاگاهیشده از پااستخراج   یعلم  یهاو گزارش   ها نامهانیپا  ، یها، مقالات پژوهشمعتبر شامل کتاب  ی منابع علم

 یپرداخت تا چارچوب مفهوم  یآموزش  یها برنامه  یسازیکودکان و بوم  یفلسفه برا  ،یباز  یشناسمرتبط با معرفت  یو تجرب  ینظر  نهیشیپ   لیتحل

 .ردیپژوهش شکل گ هیاول

 ق یشدند که امکان کاوش عم  یطراح  یاگونهها بهمصاحبه  نیشد. ا  یگردآور  افتهیساختارمهین  ی هامصاحبه   قیها از طرداده  ، یدانی بخش م  در

کنندگان برگزار شد تا  مشارکت  یآرام و آشنا برا  یهاطیها در محکنندگان را فراهم سازند. مصاحبه مشارکت  یرهایها و تفسها، نگرشتجربه 

صورت  کنندگان بهمشارکت  تیو با رضا  دی به طول انجام  قهیشصت تا نود دق  نی و تعامل آزادانه فراهم شود. هر مصاحبه ب  یشناختامن روان   یفضا

 . دند یگرد  ی فیک لیشدند و آماده تحل یسینوو متن یسازادهیطور کامل پ به یصوت ی هالیها، فا داده ی. پس از اتمام گردآوردیضبط گرد یصوت

  یهایکودکان و باز  یبا فلسفه برا  ییو آشنا  یدرباره سوابق آموزش  یعموم  یهاشده بودند: پرسش  میتنظ  یمصاحبه در چهار محور اصل  سؤالات

و  یسازیموانع بوم ران،یدر مدارس ا کردیرو  نیا یاجرا یو ساختار یفرهنگ یبسترها ،یسازنهیو نهاد یسازیبوم  یراهکارها ،یشناختمعرفت

 . یشیآزما  یهابرنامه یو اجرا یبوم یالگو یطراح یبرا  شنهادهایپ   تیو در نها ،یسازنهینهاد

از    زین  یی ای شد. پا  نیکنندگان تضمبا مشارکت  یی کدگذاران و همسو  ان یم  ییهمسو  ن،یشیبا مطالعات پ   ییهمسو  قیابزار پژوهش از طر  ییروا

  76  یمحقق درون   ییهمسو  بیضر  نیانگی. مدیگرد  یبررس  یمحققنیب  ییو همسو  یمحققدرون   ییپژوهش، همسو  ندیفرا  قیثبت دق  قیطر

 ها بود. داده ییایدهنده سطح قابل قبول پادست آمد که نشاندرصد به  77.65 یمحقق نیب ییهمسو بیدرصد و ضر

بهره گرفته    2018سال    Analytics Proنسخه    MAXQDAافزار  با استفاده از نرم   ریپذمضمون انعطاف  لی ها از روش تحلداده  لیتحل  یبرا

فراهم ساخت.   شدهن ییتع  شیاز چارچوب از پ   یرویها را بدون الزام به پ پنهان در داده  نیالگوها و مضام  ییامکان شناسا  یلیتحل  کردیرو  نیشد. ا

توسعه    ه،یاول  میاستخراج مفاه  یباز برا  یها، کدگذارمطالعه مکرر متون مصاحبه   قیها از طربا داده  هیاول  ییشامل مراحل آشنا  لیتحل  ندیفرا

  ر یتفس  تیو در نها  ،ی رونیب  زیو تما  یاز انسجام درون  نانیاطم  یبرا  نیمضام  دییو تأ   ینیبالاتر، بازب  یکدها در سطوح مفهوم  یبندبا گروه  نیمضام

گزارش ا  ها افتهیمند  نظام  ی دهو  دست  یلیتحل  ندیفرا  نیبود.  عم  یابیامکان  درک  ساخت  قیبه  مؤلفه  یاافتهیو  ابعاد،  شاخصاز  و    یهاها 

 را فراهم آورد. رانیا یکودکان در نظام آموزش یدر بستر فلسفه برا یباز یشناختمعرفت

 هایافته

از مرور مبانی نظری و پیشینه پژوهش و مصاحبه با   پذیر ران و کلارک)    20پس  انعطاف  ( 2020خبره با روش تحلیل مضمون با رویکرد 

 آورده شده است. 1شناختی بازی فلسفی )مقطع اول متوسطه( در جدول سازی معرفتسازی و نهادینهراهکارها، بسترها و موانع کلیدی بومی
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 شناختی بازی فلسفی )مقطع اول متوسطه( سازی معرفت سازی و نهادینه راهکارها، بسترها و موانع کلیدی بومی  . 1جدول 

 شاخص  مؤلفه  بعد  سازه 

و  بومی سازی 

کردن   نهادینه 

شناختی  معرفت

بر   تأکید  با  بازی 

برای   فلسفه 

دوره  دانش آموزان 

 اول متوسطه 

و  ظرفیت راهکار  نهادی  سازی 

زیرساخت های  استانداردسازی 

بازی اجرای  برای  های  مدرسه 

 معرفتی

 تخصیص فضای فیزیکی مناسب 

 تجهیز مدارس به منابع آموزشی بومی 

 گنجاندن زمان مشخص در برنامه درسی 

 ای تدوین راهنمای اجرای مدرسه

 تخصیص بودجه آموزشی مستقل 

با   معلمان  توانمندسازی  و  تربیت 

تسهیل حوزه  رویکرد  در  گری 

 های فلسفی بازی

 خدمت تخصصیهای ضمنطراحی دوره

 وگوی فلسفی های گفتآموزش روش

 عنوان طراح بازی تربیت معلمان به

 ارتقاء نگرش معلمان به نقش بازی در یادگیری

 ارزیابی و بازخورد مستمر از عملکرد 

گذاری آموزشی منعطف و  سیاست

برای   ملی  سطح  در  حمایتگر 

 سازی رویکرد نهادینه

 بازنگری در برنامه درسی ملی 

 های حمایتی و قانونی تصویب سیاست

 تخصیص اعتبارات پژوهشی و آموزشی 

 ای رشتهتشکیل کمیته تخصصی بین

 های فرهنگی و بومی ها با شاخصارزیابی سیاست

جامعه   توسعه  و  یادگیری  ایجاد 

مشارکت   با  مدارس  در  فلسفی 

 ها آموزان و خانوادهدانش

 وگوی فلسفی ـ بازی های گفتاندازی باشگاهراه

 ها های فکری و کارگاهدعوت از والدین به حلقه

 آموزان ای توسط دانشمدرسهتولید محتوای بازی درون

 ای برای تبادل تجربیات مدرسهتعامل بین

 استفاده از ظرفیت مشاوران مدرسه 

 تبیین جایگاه تربیتی بازی در فرهنگ اسلامی ـ ایرانی  بستر فرهنگی ـ ارزشی  بستر 

 بازخوانی مفاهیم فلسفی در آثار ادبی و حکمی ایران )مثلاً گلستان، مثنوی، کلیله و دمنه( 

 های اجتماعی بومی تطبیق مفاهیم فلسفه کودک با ارزش

 های قومی برای طرح پرسش فلسفی استفاده از داستان

 زا وگو در تربیت درونآموزش نقش گفت

 وگو، فلسفه و بازی در سرفصل دروس مکمل گنجاندن آموزش گفت بستر آموزشی ـ تربیتی

 محوری اصلاح رویکردهای آموزش سنتی مبتنی بر حافظه

 شناختی و فکریها با منابع بازیِ تجهیز کلاس

 ها و سؤالات ایجاد فضای آزاد برای بیان دیدگاه

 پرورش مهارت تفکر انتقادی در خلال آموزش دروس 

 محور و مبتکرانه های بازیحمایت مدیران و معاونین از پروژه

 های ضمن خدمت دورهگنجاندن آموزش فلسفه کودک و بازی فلسفی در  محور )سرمایه انسانی( بستر معلم

 دروس عمومی  ارتقاء سواد تربیتی و فلسفی معلمان تمامی

 های کلاسی وگو در موقعیتگری گفتهای تسهیلآموزش تکنیک

 محور در بستر اقدام پژوهی اشاعه الگوهای موفق تدریس بازی

 پایش کیفی معلمان بر اساس خلاقیت فلسفی و تربیتی

 های آموزشی ـ فلسفی توانمندسازی معلمان در طراحی بازی

برنامهبستر سیاست ریزی  گذاری و 

 درسی رسمی 

 محور های فلسفهبازنگری در سند برنامه درسی ملی برای گنجاندن مؤلفه

 طراحی درس یا واحد مکمل »تفکر و بازی« برای دوره اول متوسطه 

 ها و راهنماهای معلمان ها، بازیتوسعه کتاباختصاص منابع مالی برای 

 وگویی در کنار نتایج درسی سنجش و ارزشیابی رشد تفکر انتقادی و گفت

نظری   مانع  ـ  بومی  الگوی  فقدان 

 مشخص

 محور کند نبود نظریه یا مدل آموزشی بومی که تلفیق بازی، فلسفه و تربیت را بافت

 های غربی فلسفه برای کودکان و وابستگی به چارچوبمحور بودن منابع ترجمه
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 های جامعه ایرانی عدم انطباق محتوای فلسفی وارداتی با زبان، فرهنگ، و ارزش

 شناختی های معرفتنبود راهنمای عملیاتی برای معلمان جهت اجرای بازی

مثال و روایتفقدان  بههای محلی  بومی  ـ    عنوان محرکهای  منابع  بازیفکری  محور در 

 درسی

به   سنتی  نگاه  و  نهادی  مقاومت 

 نظام آموزشی 

 محور در ارزیابی آموزشی غلبه رویکرد محتوامحور و نمره

 عنوان ابزار یاددهی ـ یادگیری اعتمادی مسئولان مدارس به تأثیر بازی بهبی

 ساختار خشک و غیرمنعطف برنامه درسی رسمی 

 مدیران و کادر آموزشی در برابر تغییر در الگوهای رایج تدریس مقاومت 

 محور در مدارس محور و فلسفههای بازیهای تشویقی و حمایتی برای نوآورینبود سیاست

 محور های بازیشناسیناآشنایی معلمان با فلسفه کودک و روش ای کم معلمان آمادگی حرفه

آموزش   تسهیلضمنکمبود  در  توانمندسازی  برای  هدفمند  گفتخدمت  و  گری  وگو 

 محور های معرفتبازی

 عنوان فعالیت فانتزی، غیردرسی یا انحرافی توسط برخی معلمان تلقی بازی به

 فهم، کاربردی و بومی برای استفاده در کلاس درس نبود منابع آموزشی ساده

 مدیریت کلاس یا افت درسی با اجرای الگوهای غیررایج ترس معلمان از کاهش 

مشارکت پایین خانواده و جامعه در  

 سازی روند نهادینه

دهی به شخصیت شناختی ـ فکری در شکلـهای فلسفینبود آگاهی والدین از تأثیر بازی

 اخلاقی فرزندان 

وگو و تضاد با مقوله “اطاعت از  گفتهای مبتنی بر  ها به فعالیتنگاه منفی برخی خانواده

 معلم” 

 محور و باورهای سنتی برخی جوامع محلی های مدرسهشکاف بین ارزش

 محور های یادگیری بازی ـ فلسفهعدم دعوت والدین به مشارکت در برنامه

جامعه  گر این رویکرد در سطح عمومی  ها و فضای فرهنگی پشتیبان و ترویجنبود رسانه

 آموزشی

 

ها  اند. این مؤلفه ، بعد راهکار مشتمل بر چهار مؤلفه اصلی است که هر یک با پنج شاخص تبیین شده1شده در جدول  بر اساس نتایج ارائه

توانمندسازی شاخص(، »تربیت و    5های معرفتی« )های مدرسه برای اجرای بازی سازی نهادی و استانداردسازی زیرساختاند از: »ظرفیتعبارت

منظور  گر در سطح ملی بهگذاری آموزشی منعطف و حمایتشاخص(، »سیاست  5های فلسفی« )گری در حوزه بازیمعلمان با رویکرد تسهیل

 .شاخص(  5ها« )آموزان و خانوادهشاخص( و »ایجاد و توسعه جامعه یادگیری فلسفی در مدارس با مشارکت دانش  5سازی رویکرد« )نهادینه

  6شاخص، »بستر آموزشی ـ تربیتی« با    5همچنین، بعد بستر شامل چهار مؤلفه است که در این بعد، مؤلفه »بستر فرهنگی ـ ارزشی« با  

  .اندشاخص شناسایی شده 4ریزی درسی رسمی« با گذاری و برنامهشاخص و »بستر سیاست 6محور )سرمایه انسانی(« با شاخص، »بستر معلم

ها شامل »فقدان الگوی شوند. این مؤلفهیز از چهار مؤلفه اصلی تشکیل شده است که هر یک با پنج شاخص توصیف میدر نهایت، بعد مانع ن

 5ای پایین معلمان« )شاخص(، »آمادگی حرفه  5شاخص(، »مقاومت نهادی و غلبه نگاه سنتی بر نظام آموزشی« )  5بومی ـ نظری مشخص« )

 .شاخص( هستند 5سازی« )شاخص( و »مشارکت پایین خانواده و جامعه در فرایند نهادینه

 گیرینتیجه بحث و 

 ران، یا  یکودکان در نظام آموزش  یبر فلسفه برا  دیبا تأک  یباز  یشناختمعرفت  یسازنهیو نهاد  یسازیپژوهش نشان داد که بوم  نیا  ی هاافتهی

 ی توانمندساز  ،یتیـ ترب  یفرهنگ  یبسترها  ،ی نهاد  یشامل راهبردها  یدیچهار سطح کل  یزمان مند است که مستلزم همو نظام  یچندبعد  یندیفرآ

در چهار محور   ند یفرا  ن یا  ی اصل  یمضمون نشان داد که راهکارها  لیتحل  جیاست. نتا   یآموزش  یگذاراستیو اصلاح ساختار س   ی ه انسانیسرما

»ا  گر«ت یحما  یآموزش  یگذاراستیمعلمان«، »س  یاحرفه   ی»توانمندساز  «،ینهاد  یسازت ی»ظرف سازمان    «یفلسف  یریادگیجامعه    جادیو 
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 ,.Abedini Manesh et al)کامل دارد    یخوانو آموزش تفکرمحور هم  یکاربرد  یشناسمعرفت  ینظر  ی هارچوب که با چا  یامر  ابد؛ ییم

2022; Tamborini, 2025). 

است که شناخت  مندتیموقع یشناسمعرفت نینو یهادگاهید  دیمؤ ،یمعنا و پرورش تفکر فلسف دیمثابه ابزار تولبه یبر نقش باز هاافتهی  دیتأک

 یوکاربلکه ساز  ،ی جانب  ت یفعال  کیچارچوب نه    ن یدر ا  ی. باز(Chiapello, 2024)  دانند یم   طیفرد، تجربه و مح  انیم  ا یتعامل پو  جهیرا نت

که با مطالعات مربوط به   ی لیتحل  شود؛یمحسوب م  ی معرفت  یمیو خودتنظ  ی شناخت  یشیبازاند   ، یاستدلال  یندها یفرا  یریگشکل  یبرا  نیادیبن

در    یملتعا  تینقش روا  ژهیو. به (Mattis, 2025; Razizadeh, 2025)در آموزش فلسفه همسو است    یتعامل  یهاتیو روا یفلسف  یهایباز

  م یمفاه یسازیدرباره درون زادهی راز یهاافتهیشد، با   یی شناسا یسازیبوم یدی کل یهاتیاز ظرف یکیعنوان به زیپژوهش ن  نیکه در ا ها، یباز

 .(Razizadeh, 2025)انطباق کامل دارد  تالیجید  یهایباز قیاز طر یفلسف

  ی چهار ستون اساس  ،یرسم  یدرس  یزیرو برنامه  یانسان   هیسرما  ،یتیـ ترب  یآموزش  ،یـ ارزش  ی فرهنگ  ینشان داد که بسترها  نیهمچن  هاافتهی

 ت یو مشروع   ی فرهنگ  نهیکودکان که بر نقش زم  یمربوط به فلسفه برا  ی هابا پژوهش  جهینت  نی. ااندیرانیدر مدرسه ا  یباز  یشناختتحقق معرفت

. (Azadi & Omid, 2022; Maire & Auriac-Slusarczyk, 2025) راستا است  هم  کنند،یم  دی تأک  P4C  یهابرنامه  تیدر موفق  یارزش

اجرا  نیا  ییسونشان داد که بدون هم  هایبررس فعال  یفلسف  محوریباز  یهابرنامه  یبسترها،  غ   ینیتزئ  ، یمقطع  ییهاتیبه    لیتبد  داریرپا یو 

گزارش    ی رغربیغ   ی هادر بافت  P4C  یاجرا   ی اساس  ی هااز چالش  یکیعنوان  به  زین  ـاکیو آور  ریما  ینتقادکه در مطالعات ا  یامسئله  شود؛یم

 .(Maire & Auriac-Slusarczyk, 2025)شده است 

با    جهینت   ن یپژوهش حاضر بود. ا  ی هاافته ی  نیتریاز محور  ی کی  ، یریادگی  گرانل یعنوان تسهمعلمان به  یتوانمندساز  ، یانسان   هیبُعد سرما   در

نقش معلم از ناقل محتوا   فیمعنا که بدون بازتعر  ن یمعلمان انطباق دارد؛ بد  یادر رشد حرفه  شانه«یدرباره نقش »آموزش بازاند  رایپژوهش بکه

پژوهش حاضر با    ی هاافتهی   ن، ی. افزون بر ا(Bekheira, 2024)نخواهد بود    ر یپذعملاً امکان  یباز  یشناختتفکر، تحقق معرفت  گرلیبه تسه

  کودکان  یشناختروان  یریپذانعطاف  شی در افزا  ی درمانیکودکان و باز  یفلسفه برا  یو همکاران درباره اثربخش  یمحمد  یاسهیمطالعات مقا  جینتا

م   یهمخوان نشان  و  باز  دهدیدارد  ابزارنه  یفلسف  یکه  سازوکار  ،یشناخت  یتنها  ترب  یشناختروان   یبلکه  م   زین  یتیـ   شود یمحسوب 

(Mohammadi et al., 2022). 

موانع شامل    نیا  نیتراست. مهم  یباز  یشناختمعرفت  یسازنهینهاد   یو نهاد  یموانع ساختار  یی پژوهش، شناسا  نیمهم ا  یاز دستاوردها  یکی

الگو ا  یاحرفه  ی به آموزش، ناآمادگ  یو نگاه سنت  یمقاومت نهاد  ،ینظر  یبوم  یفقدان    ن یمعلمان و مشارکت محدود خانواده و جامعه بود. 

  یهاه یکه فقدان نظر  ییهمسو است؛ جا  رانیدر ا  یتوسعه علوم انسان   یشناختمعرفت  یهادرباره چالش  پوریل ین  یانتقاد  یهالیبا تحل  ها افتهی

الگوها  یبوم سلطه  به ترجمه   یو  بنمحور،  مانع  آموزش  ن یادیعنوان  همچن(Nili Pour, 2022)  شودیم   یمعرف  یتحول  پژوهش    نی. 

 نیا  یها افتهی کرده است که    دیتأک  یو بوم  یاسلام   یشناسمعرفت  یکودکان با مبان  یفلسفه برا  وندیبر ضرورت پ   کارانو هم  انیرمضانی صریق

 . (Ghaesari-Ramadian et al., 2025) کندیم تیو تقو دییپژوهش آن را تأ

  ی هادگاهیبا د   افتهی   نیدارد. ا  دیتأک  کردیرو  نیا  یسازنهینهاد   تیمشارکت خانواده و جامعه در موفق  ی دیبر نقش کل  نیپژوهش حاضر همچن  جینتا

 ت یاز مدرسه، امکان تثب  رونیب  نفعانیبدون مشارکت فعال ذ  رایراستا است؛ زهم  P4Cدر برنامه    «ی»جامعه کاوش فلسف  تیدرباره اهم  لوریت

  وندیکه پ   دهد ینشان م  P4C  یفلسف  یها انیبن  ی. افزون بر آن، بررس(Taylor, 2021)وگو وجود نخواهد داشت  فرهنگ تفکر و گفت  داری اپ 

 Azadi & Omid, 2022; Khoshnood)  رسدیهماهنگ به بلوغ م  یفرهنگ  بومست یز  کیتنها در چارچوب    یوگو و تفکر انتقادگفت  ،یباز

& Ghasemi, 2022). 

  ج ینتا   ن ی. ادهدیارائه م  رانیدر ا  یتحول آموزش  یو نهاد  ی تیترب  ،یشناختاز الزامات معرفت  ی جامع  ریپژوهش تصو  نیا  ی هاافتهی مجموع،    در

محور  و گذار از آموزش حافظه   تیو ترب  می فلسفه تعل  یبازطراح  یبرا  نیادیبن  یبلکه راهبرد  ،یسطح  ینوآور  کی نه    یفلسف  یکه باز  دهد ینشان م
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  یرانیجامعه ا  یـ معرفت   یفرهنگ  یازهای با ن  زیو ن  کمیوست یآموزش قرن ب  یجهان   یهایریگکه با جهت  یتفکرمحور است؛ تحول   یریادگیبه  

 . (Chiapello, 2024; Mattis, 2025; Tamborini, 2025)سازگار است 

کشور را ندارد. تنوع   یبه کل جامعه آموزش  میمستق  یآمار  میخبرگان، امکان تعم  یهادگاهیخود و اتکاء بر د  ی فیک  تیماه  لیپژوهش به دل  نیا

بر گستره    رگذاریاز جمله عوامل تأث  زین  نفعیذ  ی هاگروه  یبه برخ  یدسترس  تیمناطق مختلف و محدود  یفرهنگ   ی ها، تفاوت بسترهاتجربه 

از   میمستق  یدان یم  یهابوده و داده  یتخصص  یهادگاهی و د  یگذاراستیپژوهش بر سطح س   یتمرکز اصل  ن ی. همچنشوندیم  سوبمح  جینتا

 نشده است.  یگردآور نیآموزان و والددانش

بر   یفلسف یسنجش اثرات باز یبرا یتجرب ی( انجام شوند و از ابزارهایـ کم یفی)ک یبیترک یکردهایبا رو ندهیآ یهاپژوهش  شودیم شنهادیپ 

 نیآثار ا  یداریپا  یبررس  یبرا  یانجام مطالعات طول  نیاستفاده گردد. همچن  یاجتماع   یهاو مهارت  یمیخودتنظ  ،یمانند تفکر انتقاد  ییرهایمتغ

 . رسدیبه نظر م یمحور در مناطق مختلف کشور ضرورمدرسه ییاجرا یهامدل یکرد و طراحیرو

مکمل در حوزه »تفکر و   یدرس  یشود، واحدها  یبازطراح  یطور جدمعلمان به  یآموزش  یهالازم است برنامه  کرد،یرو  نیا  یتحقق عمل  یبرا

برنامه رسم  «یباز با فعال  ی گنجانده شود، فضاها  ی در  فرآگردد و مشارکت خانواده  زیوگومحور تجهگفت  ی هاتیمدرسه متناسب   ند یها در 

تحول را هموار   نیا  یسازنهینهاد  ریمس  تواندیم  ی منابع بوم  یسازو فراهم  یآموزش  یهایاز نوآور  ی نهاد  تیحما  نی. همچنودش  تیتقو  یریادگی

 سازد.

 مشارکت نویسندگان

 در نگارش این مقاله تمامی نویسندگان نقش یکسانی ایفا کردند. 

 تعارض منافع 

 . وجود ندارد ی تضاد منافع گونهچیانجام مطالعه حاضر، ه در

 موازین اخلاقی

 در انجام این پژوهش تمامی موازین و اصول اخلاقی رعایت گردیده است.

 ها دادهشفافیت 

 ها و مآخذ پژوهش حاضر در صورت درخواست از نویسنده مسئول و ضمن رعایت اصول کپی رایت ارسال خواهد شد. داده

 حامی مالی

 این پژوهش حامی مالی نداشته است.

Extended Abstract 

Introduction 

Contemporary educational systems are increasingly confronted with the limitations of traditional content-

centered instruction in cultivating higher-order thinking, epistemic responsibility, and reflective agency among 
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learners. Scholars in educational philosophy and cognitive epistemology emphasize that knowledge formation 

emerges not through passive reception but through situated interaction, inquiry, and experiential engagement 

(Chiapello, 2024; Nili Pour, 2022; Tamborini, 2025). Within this evolving paradigm, epistemological play 

has gained prominence as a pedagogical construct that repositions play as a fundamental mechanism of 

meaning-making, conceptual construction, and cognitive transformation rather than as mere recreation 

(Abedini Manesh et al., 2022). 

Parallel to this development, the educational movement of Philosophy for Children (P4C) offers a robust 

framework for cultivating reasoning, judgment, and dialogical competence from early schooling onward. 

Rooted in Lipman’s philosophical foundations, P4C conceives children as capable epistemic agents whose 

thinking capacities can be systematically nurtured through structured dialogue and inquiry-based learning 

(Azadi & Omid, 2022; Khoshnood & Ghasemi, 2022). Empirical research further demonstrates that P4C 

contributes significantly to psychological flexibility, critical thinking, and socio-cognitive development in 

children and adolescents (Maire & Auriac-Slusarczyk, 2025; Mohammadi et al., 2022). 

Recent theoretical contributions extend this framework by demonstrating how play, particularly when designed 

as epistemically meaningful interaction, deepens philosophical engagement. Game-based learning 

environments facilitate hypothesis testing, narrative reasoning, ethical deliberation, and reflective self-

evaluation, thus strengthening the philosophical dimension of cognition (Mattis, 2025; Razizadeh, 2025). 

Moreover, contemporary epistemological models argue that cognition is inherently contextual, embodied, and 

dialogical; consequently, educational play becomes an indispensable infrastructure for intellectual 

development (Chiapello, 2024; Tamborini, 2025). 

Despite these advances, effective implementation of epistemological play and P4C within non-Western 

educational systems remains constrained by contextual misalignment, institutional inertia, and insufficient 

professional preparation (Bekheira, 2024; Maire & Auriac-Slusarczyk, 2025). In Iran’s educational system, 

these challenges are further compounded by epistemological tensions between imported pedagogical models 

and indigenous cultural-religious knowledge traditions (Nili Pour, 2022). Iranian scholarship underscores the 

necessity of grounding P4C and play-based pedagogy within Islamic epistemology and local cultural 

frameworks in order to achieve both legitimacy and sustainability (Ghaesari-Ramadian et al., 2025). 

Existing Iranian studies have identified key dimensions and indicators of epistemological play, yet they 

simultaneously highlight the absence of an integrated localized framework capable of operationalizing these 

constructs within schools (Abedini Manesh et al., 2022). Additionally, research on philosophical education 

emphasizes the centrality of institutional support, curriculum coherence, and community engagement for the 

long-term institutionalization of P4C practices (Azadi & Omid, 2022; Taylor, 2021). These converging 

theoretical and empirical insights establish the urgent need for a comprehensive examination of the strategies, 

contextual conditions, and structural barriers governing the localization and institutionalization of 

epistemological play with an emphasis on P4C in Iran’s lower secondary education system. 

Methods and Materials 

This study adopted an applied qualitative research design using thematic content analysis. Participants 

consisted of twenty theoretical and practical experts in philosophy of education, curriculum studies, 

educational psychology, and play-based pedagogy. Purposive sampling was employed until theoretical 

saturation was achieved. 

Data were collected through semi-structured in-depth interviews, each lasting between sixty and ninety 

minutes. Interviews were audio-recorded, transcribed verbatim, and coded using MAXQDA (2018). Analytical 

procedures followed flexible thematic analysis: familiarization with data, open coding, theme development, 

theme refinement, and interpretive synthesis. Credibility was ensured through triangulation, inter-coder 
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agreement, member validation, and audit trail documentation. Reliability was confirmed through intra-coder 

and inter-coder consistency checks. 

Findings 

Analysis generated three principal dimensions: strategies, contexts, and barriers. 

Strategies comprised four major components: institutional capacity building and infrastructure standardization 

for epistemological play; systematic teacher empowerment through professional development and facilitation 

training; supportive and flexible national educational policymaking; and establishment of philosophical 

learning communities involving students and families. 

Contexts included four foundational domains: cultural-value context emphasizing alignment with Iranian-

Islamic identity; educational-pedagogical context involving classroom reform and dialogical learning; human 

capital context focusing on teacher competency and reflective practice; and formal curriculum planning context 

integrating epistemological play into official curricular structures. 

Barriers were identified as: absence of a localized theoretical framework; institutional resistance rooted in 

traditional assessment-driven schooling; inadequate professional readiness among teachers; and limited 

participation of families and wider community in educational transformation. 

These findings collectively portray epistemological play as a multi-layered systemic reform rather than an 

isolated instructional technique. 

Discussion and Conclusion 

The findings demonstrate that institutionalizing epistemological play in Iranian lower secondary education 

requires coordinated transformation across policy, curriculum, teacher education, school culture, and 

community engagement. Play emerges not merely as pedagogical innovation but as an epistemic architecture 

that reconstructs how knowledge is produced, evaluated, and internalized within schooling. 

Teacher empowerment surfaced as the central operational axis of reform, highlighting the necessity of 

redefining educators’ professional identities from content transmitters to facilitators of inquiry. Equally critical 

is the development of coherent policy frameworks that legitimate play-based philosophical learning within 

national curricula and assessment systems. 

The study further reveals that without cultural contextualization and community participation, epistemological 

reforms remain fragile and unsustainable. Family involvement and societal discourse function as stabilizing 

forces that extend philosophical inquiry beyond classroom boundaries and embed it within the lived 

educational ecosystem. 

Ultimately, this research advances a holistic model for epistemological transformation in Iranian education—

one that unites indigenous epistemic traditions with contemporary philosophical pedagogy. By repositioning 

play as the epistemic engine of learning, the proposed framework offers a viable pathway toward cultivating 

reflective, dialogical, and intellectually resilient generations. 
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