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 چکیده
ها  ابعاد، مؤلفه  ییبر شرناسرا  دیبا تأک ییآموزان دوره ابتدادانش یبرا  یبر آموزش تفکر انتقاد یمبتن  یبرنامه درسر  یالگو  یو اعتباربخشر   یهدف پژوهش حاضرر طراح

انجام شد. در   یشیماپی–یاکتشاف کردی( با رو یر کم  یفی)ک  ختهیو از نظر روش، آم  یپژوهش از نظر هدف کاربرد  نیا نوع آموزش است.  نیا  یاساس  یهاو شاخص

مورد مصراحبه    یدانشرگاه  یعلم  ئتیه  یو اعضرا  رانیشرام  معلمان، مد یتینفر از خبرگان حوزه علوم ترب  1۸هدفمند،  یریگبا اسرتفاده از روش نمونه ،یفیبخش ک

اسرتان بوشرهر بود که   ییمعلمان دوره ابتدا  یشرام  تمام  یجامعه آمار  ،یشرد. در بخش کم یمضرمون بررسر    یتحل قیها از طرقرار گرفتند و داده  افتهیسراختارمهین

 یفیک  یهاافتهیبر   یسراخته مبتنها پرسرشرنامه محققداده  یسراده انتخا  شرد. ابرار گردآور یو تصرادف  یاچندمرحله  یاخوشره  یریگاز آنان با روش نمونه یانمونه

 یابیو مدل دمنیها با اسرتفاده از آزمون فرداده   ی. تحلدیگرد یمرکب بررسر  ییایکرونباخ و پا یآلفا  یهاو شراخص  یدییتأ  یعامل   یآن با تحل ییایو پا ییبود و روا

مهارت و نگرش اسرت.   ه،یپا یشرام  سرواد فکر  یسره بعد اصرل  یدارا  یبر تفکر انتقاد ینشران داد سرازه آموزش مبتن  ها یتحل جینتا  مرتبه دوم انجام شرد.  یعامل

 سرومدر رتبه نخسرت، بعد مهارت در رتبه دوم و بعد نگرش در رتبه   هیپا ی( و بعد سرواد فکرp<0.05گانه بود )ابعاد سره انیتفاوت معنادار م  انگریب دمنیآزمون فر

مرتبه دوم  یدییتأ  یعامل   یتحل جیرا کسرررب کرد. نتا تیاولو نیمشررراهده شرررد و مؤلفه اسرررتنتا  با تر  یتفاوت معنادار ریها نمؤلفه انیم  نیقرار گرفت. همچن

حد اسرتاندارد گرارش شرد که    ازبا تر  ریها نسرازه  ییایبود. پا یبر تفکر انتقاد یسرنجش آموزش مبتن یها براشراخص  تیدهنده برازش مطلو  مدل و کفانشران

  یها مهارت  ،یشرناخت  هیهمرمان دانش پا  قیمسرتلرم تلف یبر تفکر انتقاد یمبتن  ینشران دادند که توسرعه برنامه درسر   هاافتهی اسرت.  یریگاز اعتبار ابرار اندازه  یحاک

 نهیفراهم آورد و زم ییدوره ابتدا  یدرسرر   یهاتحول برنامه یبرا  یعمل  یچارچوب  تواندیشررده مارائه  یاسررت. الگو  یریادگی  طیدر مح یفکر یهاو نگرش  یلیتحل

 سازد. ایمحور را مهمستق  و مسئله گر، یتحل رندگانیادگیپرورش 
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Abstract 

The present study aimed to design and validate a curriculum model based on critical thinking education for primary school 

students by identifying its key dimensions, components, and indicators. This applied research employed a mixed-method 

(qualitative–quantitative) exploratory–survey design. In the qualitative phase, purposive sampling was used to select 18 

educational experts, including teachers, school administrators, and university faculty members, who participated in semi-

structured interviews. Data were analyzed using thematic analysis to develop the initial model. In the quantitative phase, the 

statistical population consisted of all primary school teachers in Bushehr Province, from whom a sample was selected 

through multistage cluster and simple random sampling. A researcher-made questionnaire derived from qualitative findings 

was used for data collection. Validity and reliability were examined using confirmatory factor analysis, composite reliability, 

and Cronbach’s alpha coefficients. Data analysis included second-order confirmatory factor modeling and the Friedman test 

for prioritization of dimensions and components. Results indicated that critical thinking–based education comprises three 

main dimensions: foundational intellectual literacy, skills, and attitudes. Friedman test results revealed statistically 

significant differences among the three dimensions (p<0.05), with foundational intellectual literacy ranked first, skills 

second, and attitudes third. Significant differences were also found among components, where inference emerged as the 

highest-priority component. Second-order confirmatory factor analysis demonstrated satisfactory model fit and construct 

adequacy, while reliability indices exceeded acceptable thresholds, confirming measurement stability. The findings suggest 

that effective integration of critical thinking into primary education requires simultaneous development of cognitive 

knowledge foundations, analytical skills, and intellectual dispositions. The proposed curriculum model provides a practical 

framework for improving primary education programs and fostering independent, analytical, and problem-solving learners 

prepared for complex educational and societal challenges. 

Keywords: Critical Thinking, Curriculum Design, Primary Education, Educational Model, Cognitive Skills, Learning 
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 مقدمه 

در اهداف، محتوا و   یبازنگر  ازمندین  یگریاز هر زمان د   ش یب  ، یو اجتماع   یفناور   ،ی علم  عیمعاصر در مواجهه با تحولات سر  یآموزش  ی هانظام

  یشناخت یهاییپرورش توانا یبرا یندیبلکه فرا  ست،یصرفاً انتقال دانش ن  گری آموزش د کم،یوستیهستند. در قرن ب  یبرنامه درس یکردهایرو

و   یآموزش یهانظام تیفیکه ک دهندیحوزه اقتصاد آموزش نشان م یها. پژوهششودیم  یو حل مسئله تلق  تیخلاق ، یلیتفکر تحل الا، سطح ب

جوامع دارد   داریو توسعه پا  یاقتصاد  یوربهره  ، یبا رشد نهاد  یمیآموزان، ارتباط مستقدر دانش  شرفتهیپ   ی شناخت  یهاتوسعه مهارت  زانیم

(Acemoglu & Robinson, 2023)شناخته   ی انسان  یهایستگیشا  نیتریادی از بن  یکیبه عنوان    یمهارت تفکر انتقاد  ،یبستر  نی. در چن

 . کند یجهان معاصر آماده م  یهایدگ یچیآگاهانه و مواجهه با پ  یریگمیتصم یکه افراد را برا شودیم

روزمره،    یبر شواهد است که در زندگ  یو قضاوت مبتن  یاستدلال منطق  ،یاب یارز  ل،یشامل تحل  یشناخت  یهاییاز توانا  یامجموعه  یانتقاد  تفکر

  دهد ینوع تفکر به افراد امکان م   نی. ا(Butler & Halpern, 2020)دارد    یاکنندهنیینقش تع  یالعمر و مشارکت اجتماع مادام  یریادگی

دارند    دی. پژوهشگران حوزه آموزش تأک(Al-Asadi, 2021)کنند    یآن را بررس  یامدهاینکنند، بلکه اعتبار، منطق و پ   افتیصرفاً در  ااطلاعات ر

مناسب   س یتدر  یهاو روش  یدرس  یهاهدفمند برنامه  یطراح  قیاست که از طر  ریپذآموزش  یتیبلکه قابل  یمهارت ذات   کینه    یکه تفکر انتقاد

 . (Al-Ghadouni, 2021a, 2021b) باشد یم رورشقابل پ 

محسوب    یمیپارادا  راتییتغ  نیتراز مهم  ی کی  ق،یعم  یریادگی   یکردهایمحور به روحافظه  یکردهایتحول از رو  ،یدرس  یزیربرنامه  اتیادب  در

 یو فراشناخت  یشناخت  یهابر توسعه مهارت  دیجد  یکردهایکه رو  یعمدتاً بر انتقال محتوا تمرکز داشت، در حال  یسنت  ی. برنامه درسشودیم

  ی موجب ارتقا ییمدارس ابتدا یدر برنامه درس یکه ادغام تفکر انتقاد  دهدیها نشان مراستا، پژوهش نی. در هم(Bahri, 2017) رنددا  دیتأک

 .(Ayçiçek, 2021; Hojjati et al., 2021) شودیآموزان مو مشارکت فعال دانش یمعنادار، استقلال فکر یریادگی

 ی آموزش تفکر انتقاد  یزمان برا  نیترکودکان، مناسب  یو نگرش  یشناخت  یساختارها  یریگدر شکل  نیادیبن  یابه عنوان مرحله   ییابتدا  دوره

و هرگونه مداخله   شودیم  تیآموزان تثبدر ذهن دانش  یریادگی  یهااستدلال و نگرش  ی هاوهیتفکر، ش  یدوره، الگوها  نی. در اشودیمحسوب م

که در   یآموزاناند دانش. مطالعات متعدد نشان داده(Goodarzi, 2023)آنان داشته باشد    یبر رشد ذهن  یبلندمدت   راتیتأث  تواندیم  یآموزش

دارند   یترعملکرد موفق  یلیدر سطوح بالاتر تحص  رند،یگیو حل مسئله قرار م یپرسشگر  ل،یبر تحل یمبتن ی هادر معرض آموزش  هیاول نیسن

(Yousefpour et al., 2024). 

انتقاد  تیوجود اهم  با اآموزش نظام  یمنسجم برا   یهنوز فاقد چارچوب  یی ابتدا  یدرس  ی هااز برنامه  یاریبس  ،یتفکر  مهارت هستند.   ن یمند 

و کمتر به عنوان هدف    شودیمطرح م  یاغلب به صورت ضمن   یکه تفکر انتقاد  دهدینشان م   ی درس  یهاشده در حوزه برنامهانجام  یهایابیارز

  ی کننده اطلاعات باقمصرف  شتریآموزان بدانش  شود یسبب م  یاشکاف برنامه  نی. ا(Yousefzadeh, 2023)   گردد یم  یطراح  یشآموز  حیصر

 دانش.  گرلیو تحل دکنندهیبمانند تا تول

 یو نگرش  یمهارت  ،یشناخت  یهامؤلفه   بیمستلزم ترک  یبر تفکر انتقاد  یمبتن  یبرنامه درس  یطراح  دهدیحوزه آموزش نشان م  دیجد  قاتیتحق

. (Momeni, 2023)  شوند یمحسوب م  یی هابرنامه  نیچن  ی دیمنابع از عناصر کل  ی ابیها و ارزداده  ل یتحل  ییتوانا  ، یاست. توسعه سواد اطلاعات 

 ت یرا تقو  یو تفکر انتقاد  تیهمزمان خلاق  توانندیم  یآموزش  کپارچهی  یکردها یاند که رونشان داده  یبرنامه درس  یقیمطالعات تلف  نیهمچن

 .(Rahmkhoda, 2024)کنند 

بر   یمبتن یبرنامه درس یهامدل یاند. طراحکرده دی تأک یبر تفکر انتقاد دی با تأک یدرس یهابرنامه یبر ضرورت بازطراح زین یرانیا پژوهشگران

  یابیارزش یهاوهیو ش سیتدر یهاروش  ، یریادگیدر اهداف  رییتغ ازمندین نگرندهیآموزان آدانش تیکه ترب دهدینشان م یاسناد تحول آموزش

  ی هامند در برنامهبه صورت نظام  دی و حل مسئله با  یاند که آموزش تفکر انتقادنشان داده  زین  گر ی. مطالعات د(Bazargan et al., 2023)است  

 .(Mostafavi Eskouei et al., 2025)شود  نهیمدارس نهاد یدرس
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استفاده    دهد یها نشان ماند. پژوهشفراهم کرده  یپرورش تفکر انتقاد  یبرا یاتازه یهافرصت  زین  یآموزش  نی نو  ی هایفناور  ر،یاخ  ی هاسال  در

 Chiu) طور همزمان ارتقا دهد  و خلاق را به  یلیتفکر تحل  تواندیم  تالیجی د  یریادگی  یهاطیو مح  کیبر ربات  یمبتن  یریادگی  ،یاز نقشه ذهن

& Hwang, 2024)آموزان  حل مسئله در دانش  ییتفکر و توانا  یمهندس  ت،یخلاق  شیموجب افزا  یبرنامه درس  یمشارکت  یطراح  نی. همچن

  شیاز پ  شیرا ب  یو آموزش تفکر انتقاد  یشناخت   یهامهارت  فیضرورت بازتعر  زین  ی. ظهور هوش مصنوع (Chien & Liu, 2024)شده است  

 . (Chaparro-Banegas et al., 2024)برجسته کرده است 

 ی معنادار  ریمحور تأثمسئله یریادگی و    یاکتشاف   یریادگیبر پروژه،    ی مبتن  ی ریادگی فعال مانند    ی آموزش  یهاروش  دهد ینشان م  ی تجرب  شواهد

  موزان آدانش  یتفکر انتقاد  یهاتوانسته است مهارت  زین  یآموزش  یکیالکترون  یهاماژول  ی. طراح(Bagus, 2023)دارند    یبر توسعه تفکر انتقاد

و    یلیتحص   شرفتیمنجر به بهبود پ   یتفکر انتقاد  افتهیآموزش ساختار  ن،ی . افزون بر ا(Anjarsari et al., 2023)را بهبود بخشد    ییابتدا

 .(Batdı et al., 2024)آموزان شده است دانش یعملکرد شناخت

  تیآموزان در درک ماهاز دانش  یاریبس  دهد یوجود دارد. مطالعات نشان م  یآموزش تفکر انتقاد  ریدر مس  یمتعدد  یهاحال، چالش  نیا  با

موارد   یاریدر بس  زیمعلمان ن  ن، ی. علاوه بر ا(Aston, 2023)با مشکل مواجه هستند    ی واقع  یهاتیآن در موقع  یریکارگبه  ا ی   یتفکر انتقاد

توسعه   نی. بنابرا(Chand & Kumar, 2025)اند  نکرده  افتیرا در  یبر تفکر انتقاد  یمبتن  یهاتیفعال  یطراح   یلازم برا  یتخصص  موزشآ

 است. یبرنامه درس یمشارکت فعال معلمان در طراح  ازمندین یآموزش ی هامدل

بر   یمبتن یآموزش یهامدل یمستلزم طراح ،یتفکر انتقاد سی تدر ییتوانا یارتقا دهدیمعلمان نشان م یامربوط به توسعه حرفه یهاپژوهش

از باز  نی. همچن(Aun Vong & Kaewurai, 2017; Boso Cm, 2023)است    یو پژوهش مشارکت  یهمکار  ،یآموزش  یهایاستفاده 

روش  یهاتیفعال و  برنامه  م  یتعامل  یها فوق  درس  کلاس  انتقاد  نهیزم  تواندیدر  تفکر  سازد  دانش  یرشد  فراهم  را   & Golzar)آموزان 

Hemmati Umm, 2024). 

  رندهیادگیچارچوب،  ن ی. در اداندیم یتوسعه تفکر انتقاد یمحور را مبنافعال و تجربه یریادگی یی گرابر سازنده یآموزش مبتن ،یمنظر نظر از

 تبط مر  یها. پژوهش(Jafari Harandi, 2023)  ابدییدست م  قیها به تفکر عمدر تجربه  یشیساخت دانش و بازاند  ط،یتعامل با مح  قیاز طر

داده  زین برنامهنشان  و سواد د  یمبتن  یدرس  یهااند که  رسانه  ارتقا  ی نقش مهم  توانندیم  تالیجی بر  انتقاد  یدر  ا  یتفکر  کنند    فا یکودکان 

(Jafari Harandi & Bahrami, 2024) . 

 یریادگی  تیفیک  تواندیم  یآموزش  یهاابعاد و مؤلفه  یعلم  ینشان داده است که طراح  نینو  یبرنامه درس  یها مدل  یاعتباربخش  ن،یبر ا  افزون

به طور چشمگ مطالعات (Haqiqat et al., 2023)دهد    شیافزا  یریرا  طراح  ی.  بر  انتقاد  محورتیخلاق  یها برنامه  یکه  تفکر  تمرکز   یو 

 .(Gol Anbar & Namvar, 2023)اند کرده دیتأک  ی و نگرش یشناخت یهامهارت  یی افزابر ضرورت هم زیاند نداشته 

حل    ییتوانا  تواندیم   یریادگی   نینو  یبا راهبردها  یدرس  ی هابرنامه  قیکه تلف  دهدینشان م  دی جد  یهاپژوهش  ران،یا  ییحوزه آموزش ابتدا  در

انتقاد دارند که    د یپژوهشگران تأک  نی. همچن(Halajjan et al., 2025)دهد    شیافزا  یآموزان را به شکل معناداردانش  یمسئله و تفکر 

 . (Fagar, 2023)  ردیمورد توجه قرار گ یآموزش یگذاراستیدر س یراهبرد ی به عنوان هدف  دیبا یانتقاد کرتوسعه تف

هاست تا هم  مند دادهنظام  لیو تحل  یبیترک  یکردهایرو  ازمند ین  یبرنامه درس  یهامدل  یطراح  ،یآموزش  ی هاپژوهش  یشناسمنظر روش   از

  قیدق  یمفهوم  یامکان استخراج الگوها  یکردیرو  نی. چن(Habibi, 2021) لحاظ شود    یطراح  ندیدر فرا  یخبرگان و هم شواهد تجرب  دگاهید

 . کندیرا فراهم م ینظام آموزش یبرا یو کاربرد

به   ازیشده است، اما هنوز ن  نییتب یبه خوب یآموزش ات یدر ادب یتفکر انتقاد تیکه اگرچه اهم دهد یپژوهش نشان م نهیشیمجموع، مرور پ  در

الگو ابتدا  یبرنامه درس  یبر شواهد برا  یمنسجم و مبتن   ،یبوم  ییارائه  ابعاد شناخت  ییالگو  شود؛یاحساس م  ییدوره  و    یمهارت  ،ی که بتواند 

 باشد.   دینسل جد  یریادگی  یازهاین یآموزش ادغام کند و پاسخگو ندیدر فرا کپارچهیرا به صورت  ینگرش
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 است. ییدر دوره ابتدا یبر آموزش تفکر انتقاد یمبتن ی برنامه درس یالگو یهدف پژوهش حاضر طراح  نیبنابرا

 شناسیروش

ها و کاربردهای عملی برای حل مسائل واقعی  حلروش تحقیق این پژوهش از نظر هدف کاربردی است. هدف در تحقیقات کاربردی یافتن راه

، هدف کاربردی به "طراحی الگوی برنامه ی درسی مبتنی بر آموزش تفکر انتقادی در دوره ابتدایی"و مشخص است. در تحقیق با موضوع  

های تفکر انتقادی را به صورت مؤثر در معنای طراحی و ارائه مدلی از برنامه درسی است که در عمل قابلیت اجرا داشته باشد و بتواند مهارت

های عملی و تأثیرگذاری ملموس آموزش دارد به طوری که نتایج آن قابل استفاده  آموزان پرورش دهد. این نوع تحقیق تمرکز بر جنبه دانش

یادگیری باشد. به طور خلاصه، هدف کاربردی یعنی خلق یک الگوی - ن آموزشی و معلمان برای بهبود فرآیند یاددهیریزامستقیم توسط برنامه

 .آموزان شودهای تفکر انتقادی در دانشبرنامه درسی کاربردی و قابل بکارگیری در محیط واقعی که منجر به ارتقای مهارت

معمولاً   یاکتشاف  قات.تحقیاست.  یشیمایپ-یاکتشاف  قاتیها از دسته تحقداده  یآورو بر اساس روش جمع   تیاز نظر ماه  قی تحق  نیا  نیهمچن 

و شناخت عوامل مؤثر به کار   یفیتوص  یهاداده  یآورو به منظور جمع   شودیدر مرحله اول انجام م  دهی پد  ایموضوع    کیشناخت بهتر    یبرا

 ک یها و اطلاعات در . از آنجا که دادهپردازدیتر به شکل پرسشنامه مگسترده  یهاداده یآوربه جمع  قاتینوع تحق نیا ی شیمای. بخش پ رودیم

مختلف به روش   یکردهایرو  نیاز ب  که به روش تحلیل مضمون انجام میپذیرد.  است  یپژوهش مقطع  نیاند، اشده  یآورخاص جمع  یمقطع زمان

 لیو تحل  یابتدا مرحله گردآور  ،پیمایشی  -ی اکتشاف  کردیاست. در روپیمایشی    –  یاکتشاف  کردیقصد بر استفاده رو  رساله  نیدر ا  خته،یآم  قیتحق

در ابتدا مطالعات    نینابرا. بندیآیبه دنبال آن م  ی ابیبه منظور اعتبار  یکم  یهاداده  لیو تحل  یو سپس گردآور  شود یآغاز م  ی فیک  ی هاداده

 . دشاستفاده  ی کم یهااز روش یابیاعتبار یو سپس برا ردیپذیمدل پژوهش صورت م یطراح یبرا یفیک

وخبرگان دانشگاهی در حوزه علوم تربیتی با رتبه استادیار به بالا است.روش نمونه گیری در مرحله اول: جامعه آماری شامل معلمان، مدیران،

گام اول، روش نمونه گیری هدفمند است یکی از اقسام نمونه گیری هدفمند، نمونه گیری خبرگانی است. نمونه گیری از خبرگان، شامل انتخاب 

یک حوزه مطالعاتی محرز شده است. در برخی شرایط نمونه گیری خبرگانی ممکن است از بین افرادی است که تجربه و یا خبرویت آنها در  

تنها روش مفید برای پاسخگویی به سؤالات باشد. ازاین رو معیارهای انتخاب خبرگان در این پژوهش، تسلط نظری، تجربه عملی، تمایل و  

 سنجیده شد.   1های جدول صتوانایی مشارکت در پژوهش و دسترس بودن است و معیارها از طریق شاخ

 سایر معیارهای مورد نظر برای انتخاب نمونه آماری بخش کیفی . 1جدول 

 مشخصه  ن یا  یتعداد افراد دارا معیار  ردیف 

 18 دانشگاهی تیلا گذراندن تحص 1

 15 سال سابقه شغلی مرتبط با موضوع مورد مطالعه  10حداقل  تجربه  2

 18 ( است   یصورت حضور  پرسشنامه بهچراکه )در دسترس بودن  3

 18 مشارکت در پژوهش  به   لیتما 4

 18 پژوهش  تیشدن در مورد ماه هی توج یبرا یزمان کاف 5

 7 ی مرتبط با موضوع مورد مطالعه فیو تأل یسابقه پژوهش 6

 

گیرند. در  ای انتخاب و در پانل تخصصی پژوهش قرار میدهد تا افرادی مناسب و حرفهدر نظر گرفتن این شروط به محقق این اطمینان را می 

پژوهش حاضر به منظور تعیین حجم نمونه پژوهش، با توجه به روش دلفی پژوهش و در نظر گرفتن این مهم که در این شیوه روش تحقیق، 

هیچ معیار صریحی برای تعداد نمونه وجود ندارد و تعداد آن وابسته به نوع پژوهش، تجارب قبلی افراد، تخصیص زمان برای پاسخگویی است. 

نفر هستند که همگی دانشگاهی و دارای مدرک دکترا و با   18ین اوصاف در این روش اغلب تعداد خبرگان شرکت کننده در پانل تخصصی با ا
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های مختلف هستند. شایان ذکر است در این مطالعه نمونه گیری بصورت هدفمند و غیراحتمالی درجه استادیار در رشته علوم تربیتی با گرایش

 انجام شده است. 

در مرحله    استان بوشهرتشکیل مى دهند.مقطع ابتدایی  جامعه مورد مطالعه در بخش پیمایش)جهت تکمیل پرسشنامه ها( را، کلیه معلمان،  

باتوجه از روش نمونهکمی،  پراکندگی جغرافیایی آن،  ای و ای چندمرحلهگیری خوشه گیری احتمالی مرکب شامل نمونهبه همگنی جامعه و 

صورت به  بوشهروپرورش استان  آموزش   و مناطق  منطقه و ناحیه آموزشی از میان نواحی  24تصادفی ساده استفاده گردید. بدین منظور، ابتدا  

درصد احتمال افت نمونه(   8)با احتساب    اموزگاران استان بوشهرنفر از    15ناحیه منتخب،  منطقه و یا  تصادفی ساده انتخاب شد. سپس از هر  

صورت تصادفی ساده گزینش شدند. ملاک ورود به نمونه، رضایت آگاهانه و داوطلبانه معلمان و ملاک خروج، یری و بهگبر اساس چارچوب نمونه 

 عدم تمایل به ادامه همکاری در پژوهش بود. 

 هایافته

 دوره ابتدایی چگونه است؟: الگوی برنامه درسی مبتنی بر آموزش تفکر انتقادی در 1سؤال 

استخراج گردید که پس از حذف کدهای نامربوط و ادغام کدهای    435کد اولیه با فراوانی    46ها تعداد  در ابتدا با مطالعه عمیق متن مصاحبه 

مضمون پایه   13تقلیل یافت. در مرحله بعد، با ترکیب کدهای اولیه بر اساس تجانس و شباهت مفهومی،    391کد اولیه با فراوانی    38مشابه، به  

دهنده شامل سواد فکری پایه، مهارت و نگرش استخراج  مضمون سازمان  3یص مضامین مذکور،  شکل گرفت که از طریق مطالعه مکرر و تلخ

دهنده بر اساس قرابت مفهومی، مضمون فراگیر آموزش مبتنی بر تفکر انتقادی به عنوان مفهوم محوری شد. در نهایت، با تلفیق مضامین سازمان

 . پژوهش شکل گرفت

های کیفی استخراج شد، سواد فکری پایه)دانش و آگاهی ضروری برای تشخیص، ارزیابی و  دهنده که از تحلیل دادهنخستین مضمون سازمان

های عینی از ذهنی، شناخت روابط علّی، آگاهی از منابع اطلاعاتی و شناسایی و کاربرد مضمون پایه )تشخیص گزاره  4استدلال( مشتمل بر  

 است. 101کد اولیه با فراوانی  10شواهد( و

پایه تشخیص گزاره  از ذهنی دارای  مضمون  اولیه )آشنایی با تعریف گزاره  3های عینی  های عینی و ذهنی، توانایی شناسایی و تفکیک کد 

است. این مضمون، پایه و اساس سواد فکری در عصر حاضر  26ها و ارائه مثال متقابل( با فراوانی ها در متن و گفتار و توانایی تبدیل گزارهگزاره

کنندگان، این مهارت را نه یک بحث فلسفی انتزاعی، بلکه یک توانایی عملی  ها نشان داد که مشارکتدهد. تحلیل متون مصاحبه را تشکیل می 

 . کند گر فعال تبدیل میکننده منفعل اطلاعات به یک تحلیلآموز را از یک مصرف دانند که دانشدر دنیای واقعی می

 های آموزش مبتنی بر تفکر انتقادی در دوره ابتدایی کدام هستند؟ ها و شاخص: ابعاد، مؤلفه2سؤال 

های آموزش مبتنی بر تفکر ها و شاخصبراساس الگوی تدوین شده برنامه درسی مبتنی بر آموزش تفکر انتقادی در دوره ابتدایی، ابعاد، مؤلفه

 های زیر است.انتقادی به شرح جدول
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 های آموزش تفکر انتقادی ها و شاخص ابعاد، مؤلفه . 2جدول 

 ها شاخص ها مؤلفه ابعاد ردیف 

 های عینی و ذهنیآشنایی با تعریف گزاره های عینی از ذهنیتشخیص گزاره سواد فکری پایه  1

 ها در متن و گفتار توانایی شناسایی و تفکیک گزاره

 ها و ارائه مثال متقابلتوانایی تبدیل گزاره

 تشخیص روابط علّی  شناخت روابط علّی 

 توانایی کاربست رابطه 

 توانایی جستجوی فعال علت 

 شناخت منابع  آگاهی از منابع اطلاعاتی 

 پرسش از منابع 

 آشنایی با تعریف و انواع شواهد  شناخت و کاربرد شواهد 

 درخواست شاهد برای ادعا توانایی ارائه و 

 دهنده یک کل توانایی تفکیک و شناسایی اجزای تشکیل تجزیه و تحلیل مهارت  2

 توانایی شناسایی و توصیف روابط بین اجزا  

 مند اجزا بر اساس معیار بندی نظامتوانایی دسته

 توانایی تشخیص مرتبط بودن شواهد با ادعا   ارزیابی نظامند شواهد  

 توانایی ارزیابی اعتبار شواهد 

 توانایی قضاوت در باره کفایت شواهد 

 توانایی ترکیب شواهد متناقض یا ناقص 

 بینی مبتنی بر الگو یا رابطه علّیتوانایی پیش استنتاج مهارت  2

 گیری مبتنی بر شواهد توانایی نتیجه

 محتاطانه گیری نتیجه

 ها  دهی و بیان منظم ایدهتوانایی سازمان توضیح نظامند و توجیه 

 توانایی رفع ابهام و شفاف سازی مفاهیم  

 توانایی ارائه دلیل و معیار برای ادعاها 

 نظارت آگاهانه بر فرآیندهای فکری خود  خود نظارتی 

 توانایی تشخیص، پذیرش و تصحیح خطاهای مهارت 

 های ذهنی سواد فکری پایه شناسایی و کنترل سوگیریتوانایی 

 گیر  تمایل به پرسشگری مداوم و پی کنجکاوی فکری  نگرش  3

 انگیزه برای جستجوی فعال اطلاعات 

 تمایل به کاوش عمیق و دقیق موضوعات 

 تمایل به گوش دادن کامل و بی طرفانه نظر مخالف  ذهن باز و منصف 

 منصفانه دیدگاه مخالف توانایی بیان 

 های مخالف تمایل به تأمل و بررسی دقیق استدلال

 تمایل به پایداری در حل مسئله  پشتکار فکری 

 توانایی تحمل ابهام  

 تاب آوری پس از شکست 

 پذیرش راحت خطا  تواضع فکری

 ها اعتراف به محدودیت دانسته

 پذیرش اصلاح از سوی دیگران 

 

  13بعد )سواد فکری پایه، مهارت و نگرش( و  3شود متغیر آموزش مبتنی بر تفکر انتقادی مشتمل بر مشاهده می فوق  جدول طور که در همان

 شاخص است.   38مؤلفه و در مجموع 
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شاخص(، آگاهی از منابع اطلاعاتی    3شاخص(، شناخت روابط علّی )  3های عینی از ذهنی)مؤلفه تشخیص گزاره   4بعد سواد فکری پایه مشتمل بر

مؤلفه تجزیه و تحلیل، ارزیابی نظامند    5شاخص است. بعد مهارت شامل    10شاخص( و در مجموع    2شاخص( و شناسایی و کاربرد شواهد )  2)

شاخص است. بعد    15شاخص( و در مجموع    3اخص(، و خودنظارتی)ش  3شاخص(، توضیح نظامند و توجیه )  3شاخص(، استنتاج )  4شواهد )

 12شاخص و در مجموع    3مؤلقه کنجکاوی فکری، ذهن باز و منصف، پشتکار فکری و تواضح فکری و هر مؤلقه دارای    4نگرش مشتمل بر  

 شاخص است. 

 های آنهای مرکزی و پراکندگی مربوط به بعد مهارت و مؤلفهشاخص

 باشد. های آن می های آمار توصیفی )میانگین، انحراف استاندارد، حداقل و حداکثر نمره( مربوط به بعد مهارت و مؤلفهبیانگر شاخص زیرجدول 

 های آن های آمار توصیفی مربوط به بعد مهارت و مؤلفهشاخص. 3جدول 

 ها   آماره          

 های آن بعد مهارت و مؤلفه

 حداقل  انحراف استاندارد  میانگین 

 نمره  

 حداکثر 

 نمره  

 15 3 59/2 4/11 تجزیه و تحلیل

 20 4 32/3 74/14 شواهد ارزیابی نظامند  

 15 3 4/2 29/11 استنتاج

 15 3 45/2 48/11 توضیح نظامند و توجیه 

 15 3 33/2 23/11 خود نظارتی 

 78 31 39/8 15/60 بعد مهارت 

 

مؤلفه   4بین  های آن هست. در  های مرکزی و پراکندگی مربوط به بعد مهارت و هریک از مؤلفهبیانگر شاخص  فوقهای مندرج در جدول  داده

( و کمترین میانگین نمره مربوط به مؤلفه 48/11گویه بوده اند، بیشترین میانگین نمره مربوط به مؤلفه توضیح نظامند و توجیه )  3که دارای  

( با  29/11استنتاج  نظامند شواهد  ارزیابی  مؤلفه  نمره  میانگین  و  مهارت    74/14گویه،    4( است  بعد  نمره  میانگین  ا  15/60است.  نحراف و 

 باشد. می 39/8استاندارد آن 

 باشد. های آن میهای آمار توصیفی )میانگین، انحراف استاندارد، حداقل و حداکثر نمره( مربوط به بعد نگرش و مؤلفهبیانگر شاخص  فوق جدول  

 های آن های آمار توصیفی مربوط به بعد نگرش و مؤلفهشاخص . 4جدول 

 ها   آماره          

 های آن مؤلفهبعد نگرش و 

 حداقل  انحراف استاندارد  میانگین 

 نمره  

 حداکثر 

 نمره  

 15 3 55/2 98/10 کنجکاوی فکری 

 15 3 35/2 38/10 ذهن باز و منصف 

 15 3 2/2 85/10 پشتکار فکری 

 15 3 57/2 01/11 تواضع فکری

 58 12 26/7 23/43 بعد نگرش 

 

های آن است. بیشترین میانگین  های مرکزی و پراکندگی مربوط به بعد نگرش و هریک از مؤلفه بیانگر شاخص فوق های مندرج در جدول داده 

( است. میانگین نمره بعد نگرش 38/10( و کمترین میانگین نمره مربوط به ذهن باز و منصف) 01/11نمره مربوط به مؤلفه تواضح فکری )

 باشد. می 26/7و انحراف استاندارد آن  23/43

 ؟چگونه استهای آموزش مبتنی بر تفکر انتقادی ابعاد و مؤلفه  اولویت بندی:  3سؤال 

های آموزش مبتنی بر تفکر انتقادی از آزمون ناپارامتریک فریدمن استفاده شد. نمره هر مؤلفه و بعد از بندی ابعاد و مؤلفه جهت مقایسه و رتبه 

 های مربوطه محاسبه گردید.  میانگین نمرات گویه



 آموزش، تربیت و توسعه پایدار 

 

9 

 بندی ابعاد آموزش مبتنی بر تفکر انتقادی نتایج آزمون فریدمن برای اولویت  . 5جدول 

 داری سطح معنی درجه آزادی  دو محاسبه شده کای تعداد

358 85/290 2 001/0 

 

 بندی ابعاد آموزش مبتنی بر تفکر انتقادی اولویت. 6جدول 

 رتبه میانگین رتبه  تفکر انتقادی ابعاد آموزش مبتنی بر 

 اول 72/2 سواد فکری پایه 

 دوم 76/1 مهارت 

 سوم  52/1 نگرش 

  

گانه آموزش مبتنی بر تفکر انتقادی  های ابعاد سه ، نتایج آزمون فریدمن حاکی از آن است که بین میانگین رتبهفوق های جدول  بر اساس داده

گانه بندی ابعاد سه، اولویتفوق   های مندرج در جدول(. مطابق با داده > 05/0pو  =15/449²معناداری وجود دارد)از دیدگاه آموزگاران تفاوت  

. بعد مهارت 2. بعد سواد فکری پایه  1ها، به ترتیب اهمیت عبارت از  آموزش مبتنی بر تفکر انتقادی از دیدگاه آموزگاران با توجه به میانگین رتبه 

 هست.. بعد نگرش 3و

 دهد. های آموزش مبتنی بر تفکر انتقادی نشان میبندی مؤلفهجداول زیر نتایج تحلیل آزمون فریدمن برای اولویت

 های آموزش مبتنی بر تفکر انتقادی بندی مؤلفه نتایج آزمون فریدمن برای اولویت  . 7جدول 

 داری سطح معنی درجه آزادی  دو محاسبه شده کای تعداد

358 02/181 12 001/0 

 

 های آموزش مبتنی بر تفکر انتقادی بندی مؤلفه اولویت. 8جدول 

 رتبه میانگین رتبه  ابعاد های آموزش مبتنی بر تفکر انتقادیمؤلفه

 1 84/7 مهارت  استنتاج

 2 67/7 سواد فکری پایه  شناخت و کاربرد شواهد 

 3 66/7 مهارت  توضیح نظامند و توجیه 

 4 65/7 سواد فکری پایه  اطلاعاتی آگاهی از منابع 

 4 65/7 مهارت  تجزیه و تحلیل

 5 35/7 مهارت  خود نظارتی 

 6 16/7 مهارت  ارزیابی نظامند شواهد 

 7 97/6 نگرش  تواضح فکری 

 8 9/6 نگرش  کنجکاوی فکری 

 9 5/6 سواد فکری پایه  های عینی از ذهنیتشخیص گزاره

 9 5/6 نگرش  پشتکار فکری 

 10 79/5 نگرش  منصف ذهن باز و 

 11 35/5 سواد فکری پایه  شناخت روابط علّی 

 

های آموزش مبتنی بر تفکر انتقادی از دیدگاه  های مؤلفه، حاکی از آن است که بین میانگین رتبه فوق نتایج آزمون فریدمن مندرج در جدول  

های آموزش مبتنی بر تفکر انتقادی از دیدگاه  اهمیت مؤلفه  فوق (. در جدول   > 05/0pو  =02/181χ²آموزگاران تفاوت معناداری وجود دارد )

های  توان گفت که مهمترین و کم اهمیت ترین مؤلفه های مندرج در این جدول میمشخص گردید بر اساس داده  11تا    1آموزگاران از رتبه  

 آموزش مبتنی بر تفکر انتقادی از دیدگاه آموزگاران به ترتیب توانایی استنتاج و شناخت روابط علّی است.
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 مدل نهایی پژوهش 

 
 ( tمدل ساختاری سازه آموزش مبتنی بر تفکر انتقادی در حالت معناداری )مقادیر   . 1شکل 

 گیرینتیجه بحث و 

نشان    قیتحق  یهاافتهیبود و    ییدر دوره ابتدا  یبر آموزش تفکر انتقاد  یمبتن  یبرنامه درس  یالگو  یو اعتباربخش  یهدف پژوهش حاضر طراح

  ان ینشان داد م  ج ینتا  نیمهارت و نگرش است. همچن  ه، یپا یشامل سواد فکر  یچندبعد  یساختار  یدارا  یبر تفکر انتقاد  یداد که آموزش مبتن

  نیرا به خود اختصاص داده است. ا تیاولو نیمعلمان بالاتر  دگاه یاز د ه«یپا  یوجود دارد و بعد »سواد فکر یتفاوت معنادار شده ییاابعاد شناس

پرورش تفکر   یشرط اساس  حیصح  یو درک مفهوم  یدانش  یهاانیبن  جادیا  ، یشناخت  دهیچیپ   یهااز توسعه مهارت  شیکه پ   دهدینشان م  جهینت

 است.  آموزاندر دانش یانتقاد

از دانش    یبدون برخوردار   یهمسو است. پژوهشگران معتقدند تفکر انتقاد  یآموزش تفکر انتقاد  ینظر  یبا مبان   هیپا  یبعد سواد فکر  یبرتر

  ا ها رداده  انیم  زیو تما  هیاول لیفهم، تحل  یی توانا د ی ابتدا با رنده یادگیو   ردیگ یاعتبار منابع شکل نم صیتشخ  یی و توانا ی سواد اطلاعات  ،یمفهوم

را حاصل تعامل   ی که تفکر انتقاد یی هادگاهیبا د نیپژوهش حاضر همچن جی . نتا(Al-Asadi, 2021; Al-Ghadouni, 2021a)کسب کند 

 . (Butler & Halpern, 2020)هماهنگ است  دانند یدانش، مهارت و نگرش م
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اهم  ی هاافتهی دوم  رتبه  در  مهارت  بعد  داد  نشان  ا  تیپژوهش  دارد.  از شکل  انگریب  جهینت  نیقرار  پس  که  است    ، یشناخت  انیبن  یریگآن 

. مطالعات  کنندیم  فایا  یدانش به تفکر انتقاد  لیدر تبد  یاکنندهنیینقش تع  یشواهد و خودنظارت  یابیاستنتاج، ارز  ل،یتحل  رینظ  ییهامهارت

تفکر    یهابر رشد مهارت  میمستق  ریمحور تأثمحور و پروژهمسئله  یریادگی  ، ی لیتحل  یهاتیبر فعال  یمبتن  یهااند که آموزشداده  شانمتعدد ن

م  ی لیتحلفرا  یهاپژوهش  نی. همچن(Bagus, 2023)دارند    یانتقاد ساختار  دهد ینشان  انتقاد  افتهیآموزش  معنادار   یتفکر  بهبود  موجب 

 . (Batdı et al., 2024) شودیآموزان مدانش یلیتحص شرفتیو پ  یناختعملکرد ش

 ینظر  یهابا چارچوب  جهینت  نیشد. ا  ییمؤلفه شناسا  نیترپژوهش حاضر نشان داد »استنتاج« به عنوان مهم  یهاافتهی  زیها نسطح مؤلفه  در

-Andreucci)  دانند یم   یتفکر انتقاد  یرا هسته مرکز  یمنطق  یریگجهیبر شواهد و نت  یدارد که استدلال مبتن  یهمخوان  قیعم  یریادگی

Annunziata et al., 2023)مسئله مشارکت   ل یو تحل  یاستنتاج  یها تیکه در فعال  یآموزاناند دانشنشان داده  زین  یآموزش  یها. پژوهش

 . (Chiu & Hwang, 2024)دارند  یترعملکرد موفق  دهیچیدارند، در حل مسائل پ 

داشت، اما نقش    یترنییپا   تیابعاد اولو  ریبعد نسبت به سا  نیپژوهش نشان داد که بعد نگرش در رتبه سوم قرار گرفته است. اگرچه ا  گرید  افتهی

استفاده مداوم از   نهیزم  یو پشتکار شناخت  یفکر  یمانند ذهن باز، کنجکاو  ییهااست. نگرش  یاتیح  اریبس  یشناخت  یرفتارها  یداریآن در پا

  لیتبد  داریبه رفتار پا   یشناخت  یهامهارت  ، ینگرش  یهاشیدارند که بدون گرا  د ی. پژوهشگران تأککنند یرا فراهم م  یتفکر انتقاد  یهاارتمه

مثبت   یهانگرش  توانندیو خلاق م   یمشارکت  یریادگی  ی هاطیاند که محنشان داده  زین  یمطالعات آموزش  جی. نتا(Ayçiçek, 2021)  شوندینم

 . (Chien & Liu, 2024)کنند  تیرا تقو ینسبت به تفکر انتقاد

 یکردی رو  ازمندین  یبر تفکر انتقاد  یمبتن  یبرنامه درس  یشد، نشان داد طراح  یپژوهش که منجر به استخراج سه مضمون اصل  ی فیبخش ک  جینتا

 ,Bahri)دارند همسو است    دیتأک  یو ارزش  یمهارت  ،یاهداف شناخت  قیکه بر تلف   یبرنامه درس  یبا مطالعات طراح  افتهی  نیاست. ا  کپارچهی

که    دهدیرخ م  یزمان  قیعم  یریادگیاند که  نشان داده  ییعلوم ابتدا  یبرنامه درس  یشده در حوزه بازنگرانجام  یهاپژوهش  نی. همچن(2017

 . (Jafari Harandi, 2023) را فراهم سازد  یشیو بازاند  یپرسشگر ل،یفرصت تحل  یبرنامه درس

در اعتبار مدل دارد.   ینقش مهم  یابعاد تفکر انتقاد  یبندتیو اولو  یابیپژوهش حاضر نشان داد مشارکت معلمان در ارز  یهاافتهی  گر،ید  یسو  از

 ,Chand & Kumar)دارد    یهمخوان  کنندیم  ی معرف  یتوسعه برنامه درس  ی که نقش معلمان را به عنوان عامل اصل  یی ها با پژوهش  جهینت  نیا

 . شودیکلاس درس م تیو انطباق آنها با واقع یآموزش یهامدل ییاجرا تیقابل شی. مشارکت فعال معلمان موجب افزا(2025

رو  توانیم   هاافتهی  نییتب  در نقش  پژوهش  نینو  یریادگی   یکردهایبه  دادهاشاره کرد.  نشان  فناورها  از  استفاده   ی طراح  ،یآموزش  یهایاند 

انتقاد  تیهمزمان خلاق  تیبر تجربه موجب تقو  ی مبتن  یریادگی و    یمشارکت تفکر  . (Chaparro-Banegas et al., 2024)  شودیم  یو 

  شیافزا  ییآموزان ابتدارا در دانش  محورلیفعال و تحل  یریادگی   تواندیم  تالیجید  یو ابزارها  یآموزش  یکیالکترون  یهاولتوسعه ماژ  نیهمچن

 .(Anjarsari et al., 2023)دهد  

  نی. ایجانب  یهاتیدنبال شود نه فعال  یرسم  یدر قالب برنامه درس  د یبا  ینشان داد که توسعه تفکر انتقاد  نیپژوهش حاضر همچن  یهاافتهی

. (Hojjati et al., 2021)دارد    یدارند همخوان  دیتأک  یدر ساختار برنامه درس  یتفکر انتقاد  یسازنهیکه بر ضرورت نهاد  یبا مطالعات  جهینت

را به صورت همزمان ارتقا دهند    یو تفکر انتقاد  تیخلاق  توانند یم  یقیتلف  ی درس  یهااند که برنامهنشان داده  زین  رانیشده در اانجام  یهاشپژوه

(Rahmkhoda, 2024) . 

برنامه درس  ها افتهی  نیهمچن انتقاد   ی مبتن  ی نشان داد که  تفکر  ا  یلیتحص  شرفتیپ   یارتقا  نهیزم  تواند یم  یبر  با    جهینت  ن یرا فراهم سازد. 

 Yousefpour et)همسو است    کنندیم   ی معرف  یریادگی  ی دیکل  یرهایرا متغ   یکه تفکر خلاق و انتقاد  یلیتحص  شرفتیپ   ینییتب  ی هامدل

al., 2024)یدر رشد تفکر انتقاد  یمحور نقش مهمخانواده  یریادگی   یهاو برنامه  یااند که آموزش سواد رسانهنشان داده  زین  یگرید  طالعات. م  

 .(Jafari Harandi & Bahrami, 2024)کودکان دارند  
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 ط یتعامل فعال با مح  قیاز طر  رندهیادگی  دگاه ید  نیدر ا  رایدارد؛ ز  یهمخوان زین  یی گراسازنده  کردیپژوهش حاضر با رو یهاافتهی  ،یمنظر نظر  از

  ه منابع ک  لیتحل  یی و توانا  ی. توسعه سواد اطلاعات(Yousefzadeh, 2023)  ابد ی یدست م  یبه تفکر انتقاد  یو ساخت دانش شخص  یآموزش

پ  مدل  ن  ی شنهادیدر  شد  مشاهده  حاضر  محتوا  زیپژوهش  گسترش  به  مربوط  مطالعات  درس  یدر  تأک  یبرنامه  است    دی مورد  گرفته  قرار 

(Momeni, 2023) . 

حل مسئله و   ت، یمستلزم توجه همزمان به خلاق  یبر تفکر انتقاد  ی مبتن  یبرنامه درس   ینشان داد که طراح  نیپژوهش حاضر همچن  ی هاافتهی

ا  یریادگی انتقاد  ییهابا پژوهش  جهینت  نیفعال است.   Gol)همسو است    دانندیشهروندان خلاق و مسئول م  تیترب  یربنایرا ز  یکه تفکر 

Anbar & Namvar, 2023; Goodarzi, 2023)باز  دیتأک  زین  ی. مطالعات آموزش برنامه    یهاتیو فعال  یآموزش  یهایدارند که  فوق 

 .(Golzar & Hemmati Umm, 2024) عمل کنند   یتفکر انتقاد تیبه عنوان ابزار مکمل در تقو توانندیم

. پژوهشگران نشان کندیرا برجسته م  یبرنامه درس  یبوم  یالگوها  یطراح  تیپژوهش حاضر اهم  یهاافتهی  ،یآموزش  یگذاراست یمنظر س  از

 Acemoglu)جوامع منجر شود    یو رشد اقتصاد  یانسان  هیسرما  یبه ارتقا  تواندیم  یدر نظام آموزش  یتفکر انتقاد  یهااند که توسعه مهارتداده

& Robinson, 2023)شودیمحسوب م یاضرورت توسعه  کیبلکه  یضرورت آموزش کینه تنها  یتوجه به آموزش تفکر انتقاد نی. بنابرا. 

  یمعرف  نده یآ  ی درس  یهابرنامه  یاصل  یها تیاز اولو  یکیو حل مسئله را    یکه آموزش تفکر انتقاد  یپژوهش حاضر با مطالعات   ج ینتا  ت، ینها  در

نشان    دی جد   یهاشده در پژوهشارائه   یدرس  یزیربرنامه  یراهبردها  نی. همچن(Mostafavi Eskouei et al., 2025)همسو است   کنندیم

انتقادنظام  یطراح  دهدیم تفکر  آموزش  برا  رندگانیادگی   تواندیم  یمند  چالش  یرا  با  ب  دهیچیپ   یها مواجهه  سازد    کمیوستیقرن  آماده 

(Halajjan et al., 2025)ی راستا بوده و چارچوب هم  نیشیپ   ی هاپژوهش  ی و تجرب  یپژوهش با بدنه نظر  نیشده در اارائه   ی. در مجموع، الگو 

 . کند یفراهم م  ییدوره ابتدا یدرس یهاهتحول برنام یبرا یعمل

 ط یشرا  ، یتجربه فرد  ریمعلمان بود که ممکن است تحت تأث  ی هادگاهیبه د  ی کم  یهاداده یپژوهش حاضر وابستگ  یاصل  ی هاتیاز محدود   یکی

  ریرا به سا  ج ینتا   یریپذمیتعم  تواند یاستان خاص م   ک یپژوهش در    یاجرا   نیآنان قرار گرفته باشد. همچن  یاحرفه  ی هانگرش  ا ی مدرسه    طیمح

 یبرنامه درس  یالگو  یاجرا  یاثرات طول  یامکان بررس  زیپژوهش ن  ی زمان  تی متفاوت محدود کند. محدود  یو آموزش  ی فرهنگ  طیشرامناطق با  

و   ینگرش قیابعاد عم یممکن است برخ یااستفاده از ابزار پرسشنامه ن،یبود. علاوه بر ا  ی مبتن ی مقطع  یهاصرفاً بر داده ج یرا فراهم نکرد و نتا

 را به طور کامل منعکس نکرده باشد.  یانتقادتفکر  یرفتار

  ، یلیآن بر عملکرد تحص  ریتأث  یو بررس  یآموزش  یواقع  یهاطیدر مح  شدهیطراح   یالگو  یشیآزما  یبه اجرا  ندهیآ  یهاپژوهش  شودیم  شنهادیپ 

  ی هادر دوره  یاثرات آموزش تفکر انتقاد  یداریپا  یبررس  یبرا  یآموزان بپردازند. انجام مطالعات طولحل مسئله دانش  یهاو مهارت  تیخلاق

معلمان، فرهنگ   سی مانند سبک تدر  ییرهایپژوهشگران نقش متغ  شودیم   شنهادیپ   نی. همچنرسدیبه نظر م  یضرور  زین  مختلف  یلیتحص

  یهامدل  ی فرهنگنیب  سهیکنند. مقا   یبررس  یبر تفکر انتقاد  ی مبتن  یبرنامه درس  یرا در اثربخش  ن یو مشارکت والد  یآموزش  یهایمدرسه، فناور

 سازد.  تریرا غن ندهیآ قاتیتحق ریمس تواندیم زین  یتفکر انتقاد یسنجش چندبعد یزارهاو توسعه اب یبرنامه درس

دوره    یدرس   یهابرنامه  ی از اهداف اصل  یکیرا به عنوان    یآموزش تفکر انتقاد  یآموزش  گذاراناستیس  شودیم   شنهاد یپژوهش، پ   ج یاساس نتا  بر

 ی ریادگی  یمحور و طراحمسئله  یهاتیاستفاده از فعال  محور،لیتحل  سیتدر  یهاروش   نهیمعلمان در زم  یاحرفه  ی. بازآموزرندیدر نظر گ  ییابتدا

  ،یعمل  یریادگی   یهاپروژه  ،یآموزش  نینو  یهایمدارس از فناور  شودیم  هی توص  نیکند. همچن  لیالگو را تسه   نیمؤثر ا  یاجرا  تواندیم  یمشارکت

به   یو عملکرد  یندیفرا  یابینظام ارزش  ی. طراح رندیبهره گ  یتفکر انتقاد  یهامهارت   تیتقو  یمحور براپژوهش  یهاتیو فعال  یآموزش  یهایباز

 آموزان را فراهم سازد. در دانش یتفکر انتقاد داریتوسعه پا نهیزم تواندیم زیمحور نصرفاً حافظه یابیارزش یاج
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 مشارکت نویسندگان

 در نگارش این مقاله تمامی نویسندگان نقش یکسانی ایفا کردند. 

 تعارض منافع 

 . وجود ندارد ی تضاد منافع گونهچیانجام مطالعه حاضر، ه در

 موازین اخلاقی

 در انجام این پژوهش تمامی موازین و اصول اخلاقی رعایت گردیده است.

 ها شفافیت داده

 صورت درخواست از نویسنده مسئول و ضمن رعایت اصول کپی رایت ارسال خواهد شد. ها و مآخذ پژوهش حاضر در  داده

 حامی مالی

 این پژوهش حامی مالی نداشته است.

Extended Abstract 

Introduction 

Educational systems worldwide are undergoing profound transformation due to rapid technological 

development, globalization, and the increasing complexity of social and economic environments. 

Contemporary education is no longer limited to knowledge transmission; rather, it aims to cultivate higher-

order thinking abilities, problem-solving competence, creativity, and independent reasoning among learners. 

Within this paradigm shift, critical thinking has emerged as a foundational competency for preparing students 

to function effectively in modern societies. Research indicates that education systems capable of fostering 

analytical reasoning and reflective judgment contribute significantly to institutional development, innovation 

capacity, and long-term economic growth (Acemoglu & Robinson, 2023). 

Critical thinking is commonly defined as a purposeful cognitive process involving analysis, evaluation, 

interpretation, inference, and evidence-based decision-making. It enables learners to question assumptions, 

examine arguments, and construct well-reasoned conclusions rather than passively accepting information (Al-

Asadi, 2021). Scholars emphasize that critical thinking is not an innate ability but a learnable competence that 

develops through structured educational experiences and intentional curriculum design (Al-Ghadouni, 2021a, 

2021b). Consequently, curriculum planning plays a decisive role in shaping learners’ cognitive growth. 

Primary education represents a particularly crucial stage for cultivating critical thinking skills because 

foundational cognitive structures, learning habits, and intellectual dispositions are formed during early 

schooling years. Studies demonstrate that early exposure to inquiry-based learning environments enhances 

students’ reasoning capacity and promotes long-term academic success (Goodarzi, 2023; Yousefpour et al., 

2024). However, many existing primary curricula remain content-centered, emphasizing memorization rather 

than analytical engagement. Evaluations of school curricula reveal that critical thinking is often implicitly 

expected but rarely operationalized through clearly defined instructional frameworks (Yousefzadeh, 2023). 
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Recent research highlights the importance of integrating cognitive knowledge, skills development, and 

learning dispositions within curriculum models to effectively promote critical thinking. Information literacy, 

reasoning ability, and evaluation of evidence have been identified as essential components of such integrated 

models (Momeni, 2023). Similarly, integrated curriculum planning approaches have been shown to enhance 

both creativity and critical thinking simultaneously (Rahmkhoda, 2024). Curriculum transformation 

initiatives aligned with national educational reforms also emphasize the need for learner-centered instructional 

structures that support analytical thinking and reflective learning (Bazargan et al., 2023). 

Technological innovation has further reshaped educational practices. Digital learning environments, robotics-

supported instruction, and visual knowledge-mapping techniques have demonstrated strong potential for 

enhancing students’ analytical and creative thinking abilities (Chiu & Hwang, 2024). Participatory curriculum 

design models likewise foster collaborative learning, engineering thinking, and innovation among learners 

(Chien & Liu, 2024). Moreover, emerging artificial intelligence paradigms are redefining educational 

expectations, making critical thinking indispensable for navigating information-rich environments (Chaparro-

Banegas et al., 2024). 

Instructional approaches such as project-based learning, discovery learning, and problem-based learning 

significantly influence the development of critical thinking competencies (Bagus, 2023). Empirical evidence 

also confirms that structured critical thinking instruction improves academic achievement and cognitive 

performance across educational contexts (Batdı et al., 2024). Despite these advances, challenges persist, 

including insufficient teacher preparation and limited integration of critical thinking into formal curriculum 

structures (Chand & Kumar, 2025). Teachers require pedagogical support and collaborative professional 

development to successfully implement critical thinking instruction (Aun Vong & Kaewurai, 2017; Boso Cm, 

2023). 

Within the Iranian educational context, studies emphasize redesigning curricula to align with contemporary 

learning demands and to institutionalize critical thinking education across subjects (Halajjan et al., 2025; 

Mostafavi Eskouei et al., 2025). Research further demonstrates that instructional games, extracurricular 

learning activities, and interactive teaching strategies enhance students’ engagement and critical reasoning 

abilities (Golzar & Hemmati Umm, 2024). These findings collectively indicate the necessity of developing a 

comprehensive curriculum model specifically tailored to primary education. 

Accordingly, the present study sought to design and validate a curriculum model based on critical thinking 

education for primary school students by identifying its dimensions, components, and structural relationships. 

Methods and Materials 

This study employed an applied mixed-methods design based on an exploratory–survey approach. The 

research process consisted of two consecutive phases: qualitative model development and quantitative 

validation. 

In the qualitative phase, semi-structured interviews were conducted with educational experts, including 

primary school teachers, school administrators, and university faculty members specializing in educational 

sciences. Participants were selected using purposive expert sampling to ensure theoretical knowledge, 

professional experience, and familiarity with curriculum development and critical thinking education. Data 

collection continued until theoretical saturation was achieved. Interview transcripts were analyzed using 

thematic analysis, allowing the identification of initial codes, basic themes, organizing themes, and an 

overarching conceptual framework. The qualitative findings were used to construct the preliminary curriculum 

model. 

In the quantitative phase, the statistical population consisted of all primary school teachers in Bushehr 

Province. A multistage cluster sampling method combined with simple random sampling was applied to select 

participants from different educational districts. A researcher-developed questionnaire derived from qualitative 
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results was administered to collect quantitative data. The instrument measured dimensions, components, and 

indicators of critical thinking-based education. 

Construct validity was examined using second-order confirmatory factor analysis. Reliability was assessed 

through composite reliability and Cronbach’s alpha coefficients. Descriptive statistics were calculated to 

examine central tendencies and dispersion indices. The Friedman non-parametric test was used to prioritize 

dimensions and components of the proposed curriculum model. Data analysis procedures ensured both 

measurement adequacy and structural validation of the model. 

Findings 

Qualitative analysis initially generated forty-six primary codes extracted from interview data. After merging 

overlapping concepts and eliminating irrelevant codes, thirty-eight refined codes remained. These codes were 

organized into thirteen basic themes, which were subsequently grouped into three organizing dimensions: 

foundational intellectual literacy, skills, and attitudes. Integration of these organizing themes resulted in the 

overarching construct of critical thinking-based education. 

The first dimension, foundational intellectual literacy, included components such as distinguishing objective 

and subjective statements, recognizing causal relationships, identifying information sources, and applying 

evidence in reasoning. The second dimension, skills, encompassed analytical ability, systematic evaluation of 

evidence, inference, structured explanation and justification, and self-regulation. The third dimension, 

attitudes, consisted of intellectual curiosity, open-mindedness, intellectual perseverance, and intellectual 

humility. 

Descriptive statistical analysis indicated acceptable mean scores across all components, demonstrating positive 

teacher perceptions of the identified dimensions. Reliability analysis showed that composite reliability and 

Cronbach’s alpha values for all constructs exceeded the accepted threshold of 0.70, confirming measurement 

stability. 

Second-order confirmatory factor analysis demonstrated satisfactory model fit, supporting the validity of the 

proposed curriculum structure. Factor loadings confirmed strong relationships between indicators, 

components, and higher-order dimensions. 

Friedman test results revealed statistically significant differences among the three dimensions. Foundational 

intellectual literacy ranked first, skills ranked second, and attitudes ranked third in terms of importance. 

Additional prioritization analysis indicated that inference emerged as the highest-ranked component, while 

recognition of causal relationships received comparatively lower priority. These findings confirmed a 

hierarchical structure within the critical thinking curriculum model. 

Discussion and Conclusion 

The results of this study demonstrate that effective critical thinking education requires a multidimensional 

curriculum structure integrating knowledge foundations, cognitive skills, and intellectual dispositions. The 

prominence of foundational intellectual literacy suggests that students must first acquire conceptual 

understanding and information awareness before advanced reasoning abilities can develop. Without such 

cognitive grounding, analytical and evaluative processes cannot be sustained. 

The prioritization of skills as the second dimension highlights the central role of active reasoning processes in 

transforming knowledge into meaningful learning. Analytical thinking, inference, and evidence evaluation 

function as mechanisms through which learners engage with information critically rather than memorizing 

content. The identification of inference as the highest-ranked component reinforces the importance of 

reasoning-based learning environments that encourage students to draw conclusions supported by evidence. 

Although attitudes ranked third, their significance remains substantial. Intellectual curiosity, open-mindedness, 

perseverance, and humility contribute to the continuity of critical thinking behavior over time. Cognitive skills 
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may be taught directly, but enduring critical thinking habits depend largely on learners’ dispositions toward 

inquiry and reflection. 

Overall, the findings confirm that curriculum reform aimed at fostering critical thinking should move beyond 

isolated instructional activities toward systemic curriculum integration. The proposed model demonstrates how 

cognitive knowledge, practical skills, and affective orientations can be aligned within a coherent educational 

framework. Such integration promotes active learning, independent reasoning, and adaptive problem-solving 

capacities among primary school students. 

The study underscores the necessity of teacher involvement in curriculum design and implementation. 

Teachers act as mediators between curriculum theory and classroom practice, and their participation enhances 

feasibility and contextual relevance. Moreover, the results highlight the growing importance of innovative 

instructional strategies and technology-supported learning environments in cultivating analytical thinking. 

In conclusion, the designed curriculum model provides a structured and empirically validated framework for 

embedding critical thinking education within primary schooling. By integrating foundational literacy, 

cognitive skills, and intellectual attitudes, the model supports the development of reflective, autonomous, and 

problem-oriented learners capable of responding to the complex challenges of contemporary society. 
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