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Abstract 

The purpose of this study was to identify the educational dimensions of sustainable lifestyle in the content of primary 

education, focusing on expert perspectives in curriculum planning, environmental education, and moral training. This 

qualitative study employed thematic analysis. Data were collected through semi-structured interviews with 25 experts in 

primary education, curriculum design, environmental education, and ethics. Participants were selected purposefully based 

on relevant expertise and experience. Interviews were transcribed and analyzed using NVivo software until theoretical 

saturation was achieved. Three main themes emerged: “Ethical and Responsible Living,” “Sustainable Coexistence with 

Nature,” and “Informed and Future-Oriented Decision-Making.” These included nine subthemes and various concepts such 

as social responsibility, environmental sensitivity, low-consumption lifestyle, self-regulation, justice orientation, critical 

thinking, and behavioral consequence awareness. Together, they reflect the multidimensional nature of sustainable lifestyle 

education in the primary curriculum. The findings suggest that education for a sustainable lifestyle requires an integrative 

approach that simultaneously addresses ethical, environmental, and cognitive dimensions. Revising primary education 

curricula and empowering teachers to effectively instill sustainability values are critical steps recommended by the study. 
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 مقدمه 

  ، یاند که ابعاد گوناگون اجتماع شده  لیبشر تبد  یاساس  یهااز چالش  یکیبه    ی میاقل  راتییتغ  ژهیوو به  یستیزطیمح  یهابحران   ر،یاخ  یهادر دهه

و    میستق طور مبلکه به  کند،یم  دیرا تهد  نیکره زم  یکیاکولوژ  اتیتنها حبحران نه   نیاند. اقرار داده  ریتأثرا تحت  یو فرهنگ  یاسیس  ،یاقتصاد

آگاه، مسئول و فعال    ییهانسل  تیترب  ،یط یشرا  نی(. در چنIPCC, 2021)  گذاردیاثر م   زیها نانسان  ندهیحال و آ  ی زندگ  تیفیبر ک  میرمستقیغ 

ن راستا یدر ا  ینقش مؤثر  توانندیم  یآموزش  یهااست. نظام  ریانکارناپذ  یضرورت  یمیاقل  راتییو مقابله با آثار تغ  ستیزط یحفاظت از مح  یبرا

 یطیمحستیز  یو رفتارها  یمیاقل  یهایآگاه  یسازنهینهاد  یبرا  یمکان مناسب  ،یآموزش  ینهاد رسم  نیعنوان نخستکنند و مدارس، به  فایا

 (. Anderson, 2012) شوندیمحسوب م داری پا

آموزان  دانش  ی هادانش، نگرش و مهارت  ش یاست که با هدف افزا  یستیزط یاز آموزش مح  یا( شاخهClimate Education)  یمیاقل  آموزش

آن   یکنش مؤثر در جهت کاهش اثرات منف  یها براآن  یو توانمندساز  م،یاقل  راتییتغ  یامدهای درک علل و پ   ،یمیاقل  یهادهیشناخت پد  یبرا

 climate)  یمیاست و بر پرورش سواد اقل  ینوع آموزش، فراتر از انتقال اطلاعات صرف علم  نی(. هدف اMonroe et al., 2019)  شودیم  یطراح

literacyدیتأک  یاجتماع   یریپذت یآگاهانه و مسئول  یریگمیتصم  ،یانتقاد  لی(، قدرت تحل  ( داردStevenson et al., 2017با ا .)ق یتلف  حال،نی 

 روست.روبه یمتعدد یو فرهنگ  یساختار ،ییاجرا ،یمدارس، با موانع مفهوم یدرس یرسم ی هابرنامه رد یمیمؤثر آموزش اقل

  ی میآموزش اقل  ران،یاز کشورها از جمله ا  ی اریموجود است. در بس  یدرس  یها در برنامه  یمیاقل  میرنگ مفاهکم  گاهیجا   ،یاصل  یهااز چالش  یکی

سازمانبه و  هدفمند  منسجم،  درس  افتهیطور  کتب  برنامه  یدر  اسناد  سطح  یدرس  یزیرو  پراکنده،  صورت  به  اغلب  و  نشده  و    یگنجانده 

  ی میآموزش اقل  شودیموجب م  کردیرو  نی (. اKazemi et al., 2020)  شودیمطرح م  ایجغراف  ایدروس همچون علوم    یبرخ  درمحور  موضوع 

آموزش   قیتلف  یدیکل  یهاها و مؤلفهشاخص  ییبه شناسا  ازین  رو،ن یآموزان بگذارد. از ادانش  یها و رفتارهانگرش   ریی لازم را بر تغ  رینتواند تأث

 .شودیکاملاً احساس م ، یدر سطح برنامه درس ژهیوبه ،یرسم موزشدر نظام آ یمیاقل

اقل  قیتلف برنامه درس  یمیآموزش  بازنگر  ،یدر  اهداف، محتوا، روش   یمستلزم  منابع آموزش  یابیارزش  س،یتدر  یهادر  ا  یو    ند یفرآ  نیاست. 

  نه یمدرسه نهاد  یرا در دل ساختار رسم  یمیاست که بتواند آموزش اقل  ییو اجرا  یساختار  ، ینگرش  ،ییمحتوا  ی هاشاخص  یی شناسا   ازمندین

  کند، یساختار دروس کمک م   یبازنگر  یبرا  ی تنها به طراحان برنامه درسنه  یی هاشاخص  نیچن  یی (. شناساShephard et al., 2015سازد )

 Hestness et)  آورد یفراهم م  زیمتناسب ن  ی هایابیارزش  ن یمعلمان و تدو  تیترب  ،یارشته نیب  یآموزش  یهاتیفعال  یطراح  یبرا  یی بلکه مبنا

al., 2014.) 

  م یدارد. اقل  ی ادیز  تیاهم  زیهر منطقه ن  ی میو اقل  یفرهنگ   ، ییایجغراف  طیدر چارچوب شرا  یمیآموزش اقل  ی سازیتوجه به بوم  گر، یطرف د  از

  نیبر ا  هیبا تک  د یبا  یمیگردوغبار مواجه است که آموزش اقل  یهاهوا و طوفان  یکاهش منابع آب، آلودگ  ،یچون خشکسال  ییها با چالش  رانیا

مؤثر در جهت   یگام   ،یرانیدر مدارس ا  یم یآموزش اقل  قیتلف  یبرا  شدهیبوم  یهاشاخص  ییشناسا  ب،یترتنیشود. بد   یطراح  ی محل  یهاتیواقع

 (.Taghvaei & Amiri, 2021تحقق آموزش مرتبط، معنادار و اثربخش خواهد بود )

  یهاکرد: شاخص  لیدر سه سطح تحل  توانیرا م  یمیآموزش اقل  قیمؤثر در تلف  یهااند که شاخصنشان داده  یالمللن یدر سطح ب  نیشیپ   مطالعات

اقل  یشامل موضوعات علم  ییمحتوا  یها. شاخصیو ساختار  ییاجرا  یهاو شاخص  ،یو نگرش  یتیترب  یهاشاخص  ،ییمحتوا و    میمربوط به 

پ   راتییتغ پرورش   ینگرش  یها(. شاخصAnderson, 2012بودن موضوع است )  یارشته نیبر ب  دی روزمره و تأک  یبا زندگ   میاقل  وندیآن،  بر 

  زین  یساختار   ی ها(. شاخصStevenson et al., 2017تمرکز دارند )  یو مهارت تفکر انتقاد  یاخلاق  تیحساس  ، یطیمحستیز  یریپذت یمسئول

 Monroe etمناسب است )  یمنابع آموزش  نیمعنادار و تأم  ی هایابیارزش  یمعلمان، طراح  یانمندسازتو  ،ی تیحما  یهایگذاراستیشامل س

al., 2019.) 
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 ران،یا  یدرس  یرسم  یهادر برنامه  یمیادغام آموزش اقل  یبرا  یات یو عمل  قیدق  یهاشاخص   رامونیپ   یداخل  اتیتوجه به خلأ موجود در ادب  با

با استفاده از    ی فیک  یها. پژوهششودیاحساس م   ش یاز پ   ش یادغام ب  نیا  یهاابعاد و شاخص  ییمنظور شناسابه  ی فیک  ی ضرورت انجام پژوهش

در    یاصل  گرانیباز  یهالیو تحل  هادگاهیاز تجارب، د   ترقیبه کشف عم  توانندیبا متخصصان، م   افتهیساختارمهین  یهامصاحبه  ونچ  ییهاروش

و   یدیکل  نیاستخراج مضام یمناسب برا یراستا روش نیمضمون در ا لیتحل کردی(. روCreswell & Poth, 2018منجر شوند ) ینظام آموزش

 .شودیمحسوب م  یفیک یهااز داده افتهیساخت

  ی هاداده  لیمدرسه با استفاده از تحل  یرسم  یهادر برنامه  یمیآموزش اقل  قی تلف  یهاشاخص  ییپژوهش حاضر، شناسا  یاساس، هدف اصل  نیا  بر

پژوهش بر کشف   نیاست. تمرکز ا  ستیزطیو مح  یدرس  یزیراندرکاران حوزه آموزش، برنامهنظران و دستحاصل از مصاحبه با صاحب  یفیک

 یدر نظام آموزش  یمیآموزش اقل  یاجرا و قابل  ی بوم  ر، یپذقیتلف  یهامدل  یبه طراح   تواند یاست که م  یو ساختار  ییمحتوا  ، یتیترب  ، ییابعاد معنا

 .نجامدیب رانیا

تنها به درک آموزان نه که دانش  یامحور برداشت، به گونهمدرسه  یمیمؤثر در جهت تحقق آموزش اقل  ی گام  توان یها، مشاخص  نیا  یی شناسا  با

  نیا  یها افتهی  نیشوند. همچن  لیتبد   یطیمحستیز  یهافعال و مسئول در برابر بحران یبلکه به کنشگران  ابند، یدست   ی میاز مسائل اقل  یقیعم

 یابزارها  هیمعلم، و ته  تیترب  یهابرنامه  ی طراح  ،یارشته نیب  یمحتواها  نی تدو  ،یآموزش  یهااستیس  یبازنگر  یبرا  یی مبنا  تواند یم  هشپژو

 فراهم آورد.  رانیدر مدارس ا یمیآموزش اقل یمناسب برا یابیارزش 

 شناسیروش

نفر از متخصصان حوزه آموزش   ۲۴کنندگان شامل  انجام شده است. مشارکت  ییاستقرا  یمحتوا  لیتحل  کردی و با رو  یفیپژوهش از نوع ک  نیا

تخصص،   یارهایشهر تهران بودند که به صورت هدفمند و با استفاده از مع  یآموزش  گذاراناستیمعلمان و س  ،یدرس  یزیربرنامه  ست،یزطیمح

  ی هاکه در مصاحبه  یبه طور  افت؛ یادامه    یبه اشباع نظر  دنیکنندگان تا رستجربه مرتبط و اشراف بر موضوع انتخاب شدند. انتخاب مشارکت

 ها افزوده نشد. به داده یدی اطلاعات جد ،ی انی پا

شدند و    یپژوهش و اهداف مطالعه طراح اتیاستفاده شد. سؤالات مصاحبه بر اساس ادب  افتهیساختارمهین  یهاها از مصاحبهداده  یگردآور  یبرا

  ۷۰تا    ۴۵  نیمدرسه را فراهم کردند. هر مصاحبه ب  یرسم  یهادر برنامه  یمیآموزش اقل  قیتلف  یهادر ابعاد مختلف شاخص  قیامکان کاوش عم

 شد.  یسازادهیکنندگان ضبط و پ آگاهانه از مشارکت تیو با کسب رضا دیطول انجام به قهیدق

ابتدا    ل،یتحل  ندیانجام شد. در فرآ  Nvivoافزار  از نرم  یریگ( و بهرهThematic Analysisمضمون )  لیها با استفاده از روش تحلداده  لیتحل

  ن یمضام  تیشده و در نها  یبندگروه  یفرع  یهامشابه در قالب مقوله  می. سپس مفاه دیاستخراج گرد  هیاول  میباز انجام شد و مفاه  یکدگذار

  یکد( و تطابق درونmember checkingکنندگان )توسط مشارکت  ینیاز روش بازب  ل،یاز اعتبار تحل  نانیاطم  یشدند. برا  یی شناسا  یاصل

 پژوهشگران استفاده شد.  انیم

 هایافته

 ی میآموزش اقل قیتلف ییمحتوا  یهامقوله اول: مؤلفه 

 آن  راتییو تغ  م یاقل نیاد یبن می بر مفاه دی. تأک۱

در    میاقل  راتییو تغ  ،یاگلخانه  دهیپد  ن،ی زم  ش یمانند چرخه کربن، گرما  یاهیپا  م یحضور مفاه  ، یمیموفق آموزش اقل  قیتلف  یلازم برا  شرط

بلکه    م؛ یوهوا اشاره کنفقط به آب  د ینبا  م،یکنیصحبت م   میدر مورد آموزش اقل  ی کنندگان: »ما وقتاز مشارکت  ی کیاست. به گفته    ی برنامه درس
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،  " یجهان  شی گرما"چون    یمیمفاه  رمقوله،یز  ن یها قابل فهم باشه«. در ابچه  یبرا  دیبا   ی جهان  ش یگرما  یها مثل علت  یاهیپا   ی علم  م یاهمف

 استخراج شد. "میبر اقل یانسان یها تیاثر فعال"، و "نایو لان نویالن دهی پد" ، "یاگلخانه  ینقش گازها"

 آموزان روزمره دانش ی با زندگ میاقل وندی. پ ۲

آموز اظهار داشت: »اگه دانش  یاکنندهداشته باشد. مشارکت  وندیآموزان پ دانش  یسته یز  اتیمؤثر خواهد بود که با تجرب  یزمان  یمیاقل  آموزش

  یرفتارها"،  "در خانه  یمصرف انرژ   ریتأث"چون    یمی. مفاهکنه«یهم نم  ی خودش داره، اصلاً توجه  یبه زندگ  یموضوعات چه ربط  نینفهمه ا

 . رندیگیبخش قرار م نیدر ا "منابع آب تیریمد"، و "ونقل پاک حمل تیاهم"، "کربن دیروزمره و تول

 ی قیو تلف یارشته نیب ی. استفاده از محتوا۳

معلم    ک یدروس را بشکند.    ی سنت  یدارد که مرزها  ی قیتلف  ی به نگاه  ازین  ی میاست. آموزش اقل  ی درس  ییگراکیتفک  ، یجد  یهااز چالش  یکی

  ی هاپروژه  یطراح"مانند    ی میبشن«. مفاه  ریهم درگ  ی اضیر  ی هنر، حت  ات،یادب  د ی با  د؛یفقط تو درس علوم د  شهیرو نم  م یکرد: »اقل  ان یب  یتجرب

 دست آمد. به  رمقولهیز نیاز ا " یاضیدر درس ر یمیاقل یها استفاده از داده"، و "یسینودر داستان می ادغام اقل"، "یارشته نیب

 یو نگرش یتیترب یهادوم: مؤلفه مقوله

 یطیمحستیز یریپذت یمسئول تی. تقو۱

  دیآموز باکنندگان اشاره کرد: »دانشاز مشارکت  یکیاست.    ستیزط یمسئول نسبت به مح  یآموزاندانش  تیترب   ،یمیاز اهداف آموزش اقل  یکی

،  "یمی اقل  یاخلاق  یرفتارها  جیترو"،  "ستیزط یاحساس تعلق به مح "چون    یمیاز حل مسئله بدونه؛ نه فقط شنونده«. مفاه  یخودش رو بخش

 . رندیگیم یمقوله جا نیدر ا " یسبک زندگ رییتعهد به تغ"و 

 ی مینسبت به اطلاعات اقل ی. پرورش تفکر انتقاد۲

بدونن هر   دیها با: »بچه یآموزش  گذاراستیس  کیاست. به گفته    یضرور  یها امرداده  یابیو ارز  لیتحل  ییپر از اطلاعات متناقض، توانا  یایدن  در

،  "یمنابع علم  ی ابیارز"،  "یمیاطلاعات درست و نادرست اقل  زیتما"مانند    ی می. مفاهست«یالزاماً درست ن  ننیبیم  یمجاز  یکه در فضا  یزیچ

 محور قرار دارند.  نیدر ا "یمیاخبار اقل لیتحل"و 

 م ینسبت به اقل یمحل -یفرهنگ  تیحساس جادی. ا۳

کنندگان گفت: »اگه درباره طوفان شن از مشارکت  ی کیشود.    یسازیبوم  د ی آموزش با  نیخاص خود را دارد، بنابرا  یهایژگیهر منطقه و   میاقل

نزن  ستانیس  ی آبکم  ایخوزستان   اقل  م،یحرف  اقل"چون    یمینداره«. مفاه  ی معن  ی میآموزش  جامعه    ی میاقل  ی هاتجربه"،  "یمحل  میشناخت 

 بخش مطرح شد.  نیدر ا "میجامعه در آموزش اقل رکت مشا"، و "یبوم

 یو ساختار ییسوم: الزامات اجرا مقوله

 در سطح کلان  یتیحما یگذاراستیبه س ازی. ن۱

معلم    اد،ین  یانامهبخش  یاظهار داشت: »تا وقت  یآموزش  رانیاز مد  یکی.  ستی ن  ریپذامکان  یو راهبرد  یبدون پشتوانه قانون  یمیآموزش اقل  قیتلف

  " نیادیدر سند تحول بن  میگنجاندن اقل"،  "یمیآموزش اقل  یراهبرد مل  نیتدو"چون    یمیدرس بده«. مفاه  ید یجد  زیکه چ  کنهینم  سکیهم ر

 استخراج شد. "یمیآموزش اقل یبرا ی قانون زامال"و 

 یآموزش یشناسمیاقل نهیمعلمان در زم ی. توانمندساز۲

ندارم؛ چطور درس   یاطلاعات تخصص  میمعلم گفت: »من خودم راجع به اقل   کیداشته باشند.    میآموزش اقل  یبرا  یدانش و ابزار کاف  د یبا  هامعلم

بخش    نیدر ا  "از معلمان  ی علم  یبانیپشت"، و  "استاندارد  یآموزش  یهابسته   د یتول"،  "محورمیخدمت اقلضمن   ی هادوره"چون    یمیبدم؟«. مفاه

 . رندیگیقرار م

 یندیمعنادار و فرآ یهایابیارزش ی. طراح۳
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  میدیرو درس م  یزیکرد: »ما فقط چ  انی ب  یابیاز کارشناسان ارز  ی کیمعلمان خارج خواهد شد.    تینشود، از اولو  یابیارزش  یمیآموزش اقل  اگر

  یجا  رمقوله یز  نیدر ا  "یمیمحور اقلپروژه  یابیارزش"، و  "یفیبازخورد ک"،  "محورمیاقل  یعملکرد  یابیارزش"مانند    ی میکه امتحان داره«. مفاه

 . رندیگیم

 گیرینتیجه بحث و 

شامل:    یاصل  یمدرسه انجام شد، سه مقوله  یرسم  یهادر برنامه  یمیآموزش اقل  قیتلف  یهاشاخص  ییپژوهش حاضر که با هدف شناسا  جینتا

و    هارمقولهیمقولات، ز  نیاز ا  کیرا آشکار ساخت. در هر    یو ساختار  ییاجرا  یهاو مؤلفه  ،یو نگرش  یتیترب   یهامؤلفه  ،ییمحتوا  یهامؤلفه 

با    هاافتهی   نی. در ادامه، ارندیقرار گ  رانیدر مدارس ا  یمیآموزش اقل  یسازادهی و پ   یطراح  یمبنا  توانندیم   یخوبشد که به  ستخراجا  یمیمفاه

 . شوندیم نییو تب لیتحل نیشیبر مطالعات پ  د یتأک

اقل  ،ییمحتوا  یهامؤلفه   یعنیمقوله،    نینخست   ی اثر گازها  ن،یزم  شیهمچون گرما  یعلم   نیاد یبن  میبر مفاه  دیبا  یمینشان داد که آموزش 

  یمیسواد اقل  کنندیم  د یدارد که تأک  یهمخوان  نیشیپ   یهابا پژوهش  افتهی  نیتمرکز داشته باشد. ا  یطیمحستیز-ی و تعاملات انسان  ،یاگلخانه

 ات یبا تجرب  ی میموضوعات اقل  وند یبر پ   دی تأک  گر،ی د  ی(. از سوAnderson, 2012)  شود یمحقق نم  یمیاقل  ی هادهیاز پد   یعلم  ک بدون در

آموز احساس کند با  اثربخش است که دانش  ی کنندگان اذعان داشتند که آموزش زمانبود. مشارکت  یدیکل  یاافتهی  زیآموزان ندانش  ستهیز

دارند    د ی( مطابقت دارد که تأک۲۰۱9. )Monroe et al( و  ۲۰۱۷. )Stevenson et alبا مطالعات    دگاهید  ن ی. ادارداو ارتباط    ی واقع  یزندگ

 باشد.  شدهیسازیو بوم محورنهیمعنادار، زم د یبا یمیآموزش اقل

از پژوهشگران قرار   یاریبس  دیمورد تأک  افتهی   نیداشته باشد. ا  یارشته نیو ب  یقیتلف  یتیماه دیبا  یمینشان دادند که آموزش اقل  جینتا  نیهمچن

تفک است، چراکه  مفاه  یسنت   کیگرفته  انتقال کامل  از  مانع  بدShephard et al., 2015)  شودیم   یمیاقل  م یدروس   ی طراح  ب،یترتنی(. 

 ی ریادگ ی  تواندیتوجه است که مقابل  نینو  کردیرو  کیعنوان  و هنر، به  یاضیر  ات،یبا ادب  میاقل  بیهمچون ترک  ،یاچندرشته  یآموزش  یهاتیفعال

 بخشد. قیرا تعم

  ی هامنجر به پرورش نگرش د یمحور باشد، بلکه با صرفاً شناخت دی نبا یمیبود که آموزش اقل نیا انگریب ،یو نگرش ی تیترب یهادوم، مؤلفه مقوله

و تعهد به سبک   ،یاخلاق  تیحساس  ،یری پذت یچون مسئول  یمیراستا، مفاه  نیآموزان شود. در ادر دانش  تی و احساس مسئول  یطیمحست یز

دارند    یمیاقل  یرفتارها  رییدر تغ  یآموزش، نقش مهم  یو ارزش  یعاطف  یهااند که مؤلفهنشان داده  یادیدار برجسته بودند. مطالعات زیپا  یزندگ

(Hestness et al., 2014در هم .)که در   یابخش بود؛ مسأله نیا  یهاافتهی   گریاز د  زین یدرباره منابع اطلاعات  یراستا، پرورش تفکر انتقاد  نی

 ,.Monroe et al)  باشد یراستا م هم  "تال یجید  ی میسواد اقل"  نهیدر زم  ریاخ  ی هااست و با پژوهش  ی اتیح   اریبس  تال یجید  ی هاسانهعصر ر

2019.) 

کنندگان معتقد  هر منطقه بود. مشارکت  ی میاقل  ی هایژگیو توجه به و  یمی آموزش اقل  یسازیبر بوم  د یمقوله، تأک  ن یدر ا  گریتوجه دقابل  نکته

  ر شده دبا مطالعات انجام  افتهی  ن یمعنادار گردد. ا  ش یخاص منطقه خود آشنا شود تا آموزش برا  ی میاقل  یهادهی با پد  د ی آموز بابودند که دانش

اقل"  نهیزم مplace-based climate education)  "محوریمحل  یمیآموزش  نشان  است که  افزا  یسازیبوم   دهد ی( هماهنگ    شیموجب 

 (.Taghvaei & Amiri, 2021) شودیم  می مشارکت و درک بهتر مفاه

ن  ییشناسا  یدیچند عامل کل   ،یو ساختار  ییاجرا  یهامؤلفه   یعنیمقوله سوم،    در برا  یگذاراست یبه س  ازیشد. نخست،  از    تی حما  یکلان 

( و  ۲۰۲۱)  IPCCبا گزارش    افتهی  نیقرار گرفت. ا  د یمورد تأک  یآموزش  ی هاو بودجه  یدرس  ی هابرنامه  ،یدر سطح اسناد مل   یمیآموزش اقل

عنوان حلقه واسط معلمان به  یمطابقت دارد. دوم، توانمندساز  ی مل  یآموزش  یهااستیدر س  یمیادغام آموزش اقل  یبرا  یالمللنیب  شنهاداتیپ 

با پژوهش    زین  افته ی  نیموفق نخواهد بود. ا  یمیلازم در معلمان، آموزش اقل  یها برجسته شد. بدون دانش، نگرش و مهارت  ی آموزش و برنامه درس
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Hestness et al( .۲۰۱۴همخوان است که ب )اقدامات در آموزش    نیتریاز ضرور  یکی   میمعلمان در حوزه اقل  یاتوسعه حرفه  داردیم  انی

 است. یمیاقل

داشتند   دیکنندگان تأکاز مشارکت  یاریمطرح شد. بس  یمیآموزش اقل  یسازادهیدر پ   کنندهنییعامل تع  کیعنوان  به  زین  یابیارزش  ت،ینها  در

  ج یبا نتا  افتهی   نیمعلمان خارج خواهد بود. ا  یآموزش  ی هاتینداشته باشد، از اولو  گاه ی جا  یرسم  ی ابیدر نظام ارزش  یمیآموزش اقل  که یکه تا زمان

آن   تی استمرار و جد  کنندهنیتضم  تواندیم  یابیآموزش و ارزش  وندیپ  دهندی( هماهنگ است که نشان م۲۰۲۰. )Kazemi et al  یهاپژوهش

 در مدارس باشد. 

 مشارکت نویسندگان

 کردند. در نگارش این مقاله تمامی نویسندگان نقش یکسانی ایفا 

 تعارض منافع 

 . وجود ندارد ی تضاد منافع گونهچیانجام مطالعه حاضر، ه در

 موازین اخلاقی

 در انجام این پژوهش تمامی موازین و اصول اخلاقی رعایت گردیده است.

 ها شفافیت داده

 ارسال خواهد شد. ها و مآخذ پژوهش حاضر در صورت درخواست از نویسنده مسئول و ضمن رعایت اصول کپی رایت داده

 حامی مالی

 این پژوهش حامی مالی نداشته است.
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