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 چکیده
برنامه   یدیعناصنر کل  یسنازیبر بوم  دیبا تأک ییشنشنم ابتدا  هیپا یمحور در درس کار و فناورپروژه یبرنامه درسن   یالگو  یهامؤلفه ییپژوهش شنناسنا  نیهدف ا

نفر از متخصننصنناا حوزه   1۵کنندگاا شننامل  مضننموا انمام شنند. مشننارکت  لیو روش تحل یفیک کردیمطالعه با رو  نیا .اسننت نیدر چارچوب آموزش نو  یدرسنن 

شنده و بر اسناس   یگردآور  افتهیسناتتارمهین  یهامصناحبه قیها از طرمحور انتخاب شندند. دادههدفمند و ملاک یریگبودند که با اسنتفاده از نمونه  یدرسن   یزیربرنامه

متخصصاا استفاده شد.   ینیو بازب (CVR) محتوا ییاز شنات  نسنبت روا  نیابزار و مضنام  یاعتبارسننم ی. برادیگرد  لیبراوا و کلارک تحل  یامرحلهچارچوب شنش

شنامل    یبرنامه درسن   یده مؤلفه اصنل  یدارا یشننهادینشناا دادند که مد  پ  هاافتهی .انمام شند  ۲0۲۲نسنخه   MAXQDA افزاراز نرم  یریگها با بهرهداده  لیتحل

هر مؤلفه،  یاسنت. برا  یابیو ارزشن  یریادگیمکاا    ،یبندگروه  ،یریادگیآموز، منابع  نقش معلم، نقش دانش ،یریادگی  یهاتیفعال س،یتدر  یاهداف، محتوا، راهبردها

 گر،لیمعنادار، نقش معلم به مثابه تسنه  اتیتمرب  یطراح  مند،نهیزم یریادگی  ت،یچوا پرورش عامل  یکه بر عناصنر دیگرداسنتخرا    ریدهنده و فراگسنازماا  نیمضنام

مورد   ییمحور در سنط  ابتداپروژه  یدرسن   یهابرنامه  یو اجرا  یطراح یبرا  یبه عنواا نقشنه راه  تواندیشنده ماسنتخرا   یالگو  .دارند دیتأک  ندمحوریفرآ  یابیو ارز

را   اآموزادانش یوارع  یازهایو ن  یتیاهداف ترب  نیب وندیامکاا پ رنده،یادگیفراشنناتت، و مشنارکت فعا     ت،یبر اصنالت، تلار  دیمد  با تأک  نی. اردیاسنتفاده ررار گ
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Abstract 

This study aimed to identify the key components of a project-based curriculum model for the sixth-grade Work and 

Technology course, emphasizing localization of essential curriculum elements within modern pedagogy. The research 

employed a qualitative methodology using thematic analysis. Fifteen curriculum and education experts were selected via 

purposive, criterion-based sampling. Data were collected through semi-structured interviews and analyzed following Braun 

and Clarke’s six-phase framework. The interview protocol was validated using the Content Validity Ratio (CVR), and data 

analysis was conducted with MAXQDA 2022 software. The results revealed ten core curriculum components: goals, content, 

teaching strategies, learning activities, teacher roles, student roles, learning resources, grouping, learning space, and 

assessment. Each component was associated with organizing and overarching themes that emphasized learner agency, 

contextualized knowledge, experience-based instruction, the teacher as a facilitator, and process-based assessment models. 

The extracted model offers a comprehensive framework for designing and implementing project-based curricula at the 

elementary level. By emphasizing authenticity, creativity, metacognition, and active student engagement, the model provides 

a practical link between educational objectives and learners’ real-life developmental needs. 

Keywords: Project-Based Curriculum, Work and Technology Course, Elementary Education, Thematic Analysis, 

Curriculum Design 
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 مقدمه 

 «یمانند »کار و فناور  ی در دروس  ژهیواست، به  یبرنامه درس  یها و ساختارهاروش  کردها، یدر رو  یبازنگر  ازمندی ن  یی تحول در نظام آموزش ابتدا

  ن یتفکر خلاق و حل مسئله است. در ا ی و ارتقا  کم،یوستیقرن ب ی هاپرورش مهارت  ، یواقع  ی زندگ یآموزان برادانش یسازکه هدف آن آماده

به خود اختصاص    یآموزش  اتیدر ادب  یاژهیو   گاهیو کارآمد، توانسته است جا  نینو  یکردیبر پروژه به عنوان رو  یمبتن  یدرس  یزیربرنامه  ستا،را

و مشارکت فعال او در   بردیم  یآموزش  ندیرا به مرکز فرآ  رندهیادگی   ل،یاص  یهاانجام پروژه  قیاز طر  یریادگیبا تمرکز بر    کرد، یرو  نیدهد. ا

 .(Zhang & Ma, 2023) د ینمایم تیرا تقو یابیاجرا و ارزش  ،یطراح

تقو( نهProject-Based Learningمحور )پروژه  یریادگ ی که    دهند ینشان م  هاپژوهش به  انتقاد  تیتنها  حل مسئله و   ی هامهارت  ،یتفکر 

  یدینقش کل  زین  یریادگی علاقه به    شیو افزا  یفرد  تیپرورش هو ،یمشارکت اجتماع   یبلکه در ارتقا  شود،یآموزان منجر م دانش  یخودکارآمد

  یهانهی مختلف و با توجه به زم یدر کشورها کردیرو نی. ا(Ebadi et al., 2024; Pantiwati et al., 2023; Sun, 2023) کند یم فایا

  ی هاتوسعه مهارت  ،یمفهوم  یریادگیچون   یمتعدد  یهانه یآن در زم  یو فناورانه متنوع، مورد استفاده قرار گرفته و اثربخش  یاجتماع   ، یفرهنگ

 .(Hou et al., 2023; Umar & Ko, 2022; Zelhendri, 2022)اثبات شده است  رندگانیادگی و بهبود مشارکت  یاحرفه 

ابتدا  در   ی تجربه عمل  یبرا  یانه یدرس هم به عنوان زم  نیا  رایفرد دارد، زمنحصربه   یگاهیجا  «یدرس »کار و فناور  ران،یا  ییبستر آموزش 

. در  دیآیبه شمار م   یو سواد فناور  ت،یخلاق  ،ینرم، از جمله همکار  یهاتوسعه مهارت  یبرا  یو هم بستر  شودیم  یتلق  یو فن  ی علم  م یمفاه

باشد،    یی ششم ابتدا  هیآموزان پادانش  یو فرهنگ   یرشد  یهایژگ یبر پروژه که متناسب با و  یمبتن  یبرنامه درس  یالگو  کی  یطراح  نه،یزم  نیا

از    دیمعاصر، آموزش با  یتیتحقق اهداف ترب  یاند، براداشته  دیتأک  زین  یمتعدد  یهاطور که پژوهش. همانشودیم  یتلق  ریناپذ اجتناب   یضرورت

 ,Bouhaï, 2025; Dan)بر چالش، تجربه و ساخت معنا حرکت کند    یمبتن  یریادگی  یو به سو  ردیمحتوا فاصله بگ  هیسوکیحالت انتقال  

2025; Veraksa et al., 2023). 

و    مندنه یزم  ،یمشارکت  یبر محتوا به الگو  یمبتن  یسنت  یآموزش را از الگو  ندیانجام«، فرا  قیاز طر  یریادگیبر »   دیمحور، با تأکپروژه  یریادگی

ها  انجام پروژه  ندیو فرآ  شوندیم  یادغام دانش، مهارت و نگرش طراح  یبرا  یی ها به عنوان ابزارهاپروژه  کرد،یرو  نی. در ادهدیمحور سوق ممسئله 

ها  پروژه  ن،ی. همچن(Lin et al., 2021; Palashi et al., 2023)  کند یفراهم م   ی دانشانیم  یی افزاو هم  ینوآور  ت،یبروز خلاق  یبرا  یانه یزم

 ت یعامل  جه،یو مستندساز را تجربه کنند و در نت  گرلیپروژه، طراح، تحل  ری چون مد  یمتنوع   یهاآموزان، نقشتا دانش  کنندیفراهم م  یبستر

 .(Jame Bozorg et al., 2023; Shekh-Abed, 2024)گردد  تیدر آنان تقو یمیو خودتنظ یراهبرد

چندگانه اشاره کرد.    یو توسعه سوادها  ،یفرد   یهاتوجه به تفاوت  ،یریادگی   قیبه تعم  توانیمحور، مپروژه  یر یادگی   یاساس  یهایژگیو  گرید  از

 یریادگی بازخورد، رشد و    یبرا   یبه عنوان ابزار  ی ابیو ارز  کنندیم  فایآموز را او هم  یریادگیطراح تجربه    گر،لیمعلمان نقش تسه  کرد،یرو  نیدر ا

  یاند که استفاده از فناورنشان داده  زین  ییها. پژوهش(Haider et al., 2023; Sun, 2023)  یده نه صرفاً ابزار قضاوت و نمره  شودیم   یتلق

طراح پلتفرم پروژه  یریادگی  یهاطیمح  یدر  همچون  ت  ن، یآنلا   یمشارکت  یهاطیمح  ا ی   ،یمجاز  تیواقع  تال،یجی د  ی هامحور،   ت یقوموجب 

 . (Arabloo et al., 2022; Hou et al., 2023; Kontsevyi, 2024) شودیآموزان مدانش تیمشارکت و خلاق زش،یانگ

  ییدر سطح مدارس ابتدا  ژه یوبه  یآموزش  ی هاموفق آن در نظام  یاجرا   ریدر مس  زین  ییهامحور، چالشپروژه  یریادگیگسترده    یوجود اثربخش  با

در    یو مقاومت نهاد  ،یسنت  یابیارزش  یساختارها   ن،ینو  ی کردهایمعلمان با رو  ییها شامل کمبود منابع، ناآشناچالش  نیاز ا  یوجود دارد. برخ

  یازهایبر ن  یو مبتن  یعلم  ،یبوم  یالگو  کی  یطراح  ل،یدل  نی. به هم(Coufal, 2022; Pirzadeh & Lingard, 2021)است    رییتغ  ابربر

  یهایژگ یها، روابط و ومؤلفه قیامر مستلزم شناخت دق نیاست. ا ریناپذ اجتناب یکشور، ضرورت یآموزان، معلمان و ساختار آموزشدانش یواقع

 .(Moghami et al., 2023; Palashi et al., 2023)است  رانیا  یمحور موفق و کارآمد در بستر آموزش رسمپروژه ی برنامه درس کی
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م صورت   مطالعات  نشان  مؤلفه  دهندیگرفته  راهبردها  ی مختلف  یهاکه  محتوا،  اهداف،  فعال  س، یتدر  یهمچون   ،یریادگیمنابع    ها،تینوع 

افزا  راستا و همهم  گریکد یبا    د یمحور باپروژه  ی برنامه درس  ی آموز، در طراحو نقش معلم و دانش  ، یابیارزش  ، یریادگیفضا و مکان    ، یبندگروه

به افت    تواندیها ممؤلفه  نیاز ا  ک یبه هر    ی توجهی. ب(Haider et al., 2023; Veraksa et al., 2023; Zhang & Ma, 2023)باشند 

عناصر و شناخت تعاملات   نیاز ا کیمند هر و نظام قیدق لیرو، تحل  نیمنجر شود. از ا یریادگی ندیفرا یپروژه و کاهش اثربخش یاجرا تیفیک

 . (Prasopsuk et al., 2024; Zenkov, 2023) شودیجامع و اثربخش محسوب م یالگو کی یطراح  یها، شرط لازم براآن انیم

 ی طراح  یی ششم ابتدا  هیپا  «یمحور در درس »کار و فناورپروژه  یبرنامه درس  یالگو  یهامؤلفه   ییاساس، پژوهش حاضر با هدف شناسا  نیهم  بر

 شده است. 

 شناسیروش

 ی محور در درس کار و فناور پروژه  یبرنامه درس  یالگو  ی هامؤلفه  یی مضمون به منظور شناسا  لیتحل  کردیبا رو  ی فیپژوهش از روش ک  نیدر ا

بود    یدرس   یزیرمصاحبه با متخصصان حوزه برنامه  قیاز طر  یفیک  یهاداده  قی عم  لیروش بر تحل  نیاستفاده شد. تمرکز ا  ییششم ابتدا  هیپا

 .کند یکمک م رانیا ییدر بافت آموزش ابتدا یدرس یزیربرنامه  میمفاه یسازیو بوم  قیدقکه به درک 

ها،  آن  ان یدر کشور بود که از م  تیو ترب  می و تعل  یدرس  یزیرنظران حوزه برنامهمتخصصان و صاحب  هیپژوهش شامل کل  نیا  یآمار  جامعه

  ی ورود به پژوهش شامل سه شرط اصل  یارها ی محور انتخاب شد. معهدفمند از نوع ملاک  یریگنفر بر اساس روش نمونه   ۱۵متشکل از    یانمونه 

از حداقل پنج سال سابقه    یدوم، برخوردار  ؛یتیعلوم ترب  ای  یدرس  یزیربرنامه  یهادر رشته   یتخصص  یبودن مدرک دکتر  ارابود: نخست، د

  یبرنامه درس  نهیکتاب در زم  فیتأل  ای   یپژوهش -ی و سوم، داشتن حداقل دو مقاله علم  ؛یپژوهش در حوزه برنامه درس  ای   یدانشگاه   سیتدر

بهره گرفته شد.    زین  یبرفپژوهشگر، از روش گلوله  میمستق  یافراد، علاوه بر جستجوها  نیا  ییشناسا  ی. برایناور آموزش کار و ف  ایمحور  پروژه

 . افتیادامه  شد،یها استخراج نماز مصاحبه یتوجهو قابل دیجد  یکه داده یزمان  ی عنی ،یبه اشباع نظر دنیمصاحبه تا رس ندیفرا

 ی گردآور  یخبرگان فراهم گردد. ابزار اصل  یهادگاهید  قیاستفاده شد تا امکان کاوش عم  افتهیساختارمه یها، از مصاحبه نداده  یگردآور  یبرا

آکر    یگانه برنامه درسچارچوب بر اساس عناصر ده  ن یشد. ا  یپژوهش طراح  یبود که با توجه به چارچوب نظر  یاها، پروتکل مصاحبهداده

آموز و نقش معلم و دانش  ، یابیمکان، زمان، ارزش  ، یبندمنابع، گروه  ها، تیفعال  س، ی تدر  ی گرفت که شامل اهداف، محتوا، راهبردها  شکل(  ۲۰۰۴)

بود تا علاوه بر حفظ ساختار مصاحبه، امکان   یریگیپرسش پ   یبازپاسخ و تعداد  یپرسش اصل  ۱۲اساس، پروتکل مصاحبه شامل  نیبود. بر هم

 ییو با استفاده از شاخص نسبت روا  یدرس  یزیرچهار نفر از متخصصان برنامه  لهیوسپروتکل به  ییمحتوا  یی شود. روا  فراهم ها  بحث  قیتعم

اعتبار مناسب ابزار بود. تمام  دهنده  به دست آمد که نشان  ۰.۷۵بالاتر از    CVR  زانیسوالات، م  یتمام   یشد و برا  دهی( سنجCVRمحتوا )

 شد.  یسازادهیضبط و سپس به طور کامل پ  کنندگانشرکت تیها با رضامصاحبه 

( انجام  ۲۰۰۶براون و کلارک ) یامرحلهشش کردیرو یمضمون و بر مبنا لیها با استفاده از روش تحلحاصل از مصاحبه  ی فیک ی هاداده لیتحل

  یی تا آشنا دیبار توسط پژوهشگر مطالعه گرد  نیها چندشده و متن آن یسازادهی شده به دقت پ ضبط یهامصاحبه  هیشد. در مرحله نخست، کل

  ییمعنادار مرتبط با سوالات پژوهش شناسا میو مفاه یها به صورت خط به خط بررسها حاصل شود. در مرحله دوم، دادهداده یمحتواکامل با 

  نیتحت عنوان مضام  یتربزرگ  یهامشابه در دسته   یشد. در مرحله سوم، کدها  هیکد اول  ۳۴۷منجر به استخراج    ندیفرآ  نیشدند. ا  یو کدگذار

شود.   نیها تضمآن  یرونیب  زیو تما  یقرار گرفتند تا انسجام درون  ینیمورد بازب  نیشدند. سپس در مرحله چهارم، مضام  یبندقهدهنده طبسازمان

جامع از    یادر مرحله ششم، نقشه تاًیآن انتخاب شد. نها  یمتناسب با محتوا یو عنوان  ن یتدو  یات یعمل  فیهر مضمون تعر  یدر مرحله پنجم، برا

  نیتدو  یمفهوم  یدر ساختار  هاافتهی  یکنندگان و سازمانده مشارکت  میمستق  یهاقولبا استفاده از نقل  یینها   لیو تحل  دی دگر  جادیا  نیمضام
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که به    د یاستفاده گرد  ۲۰۲۲نسخه    MAXQDAافزار  از نرم  ن،یمضام  سهیکدها و مقا   یسازرهیها، ذخداده  تیریمد  ندیفرا  لیتسه  یشد. برا

 پژوهش کمک کرد.   ندیتر فرآشفاف یابیو رد لیدقت تحل شیافزا

 هایافته

از تحلیل مضمون دقیق مصاحبه  های اصلی برنامه درسی ، مؤلفه(۲۰۰۶گانه براون و کلارک )ساختاریافته و طی مراحل شش نیمههای  پس 

ها با تمرکز بر ده عنصر کلیدی برنامه درسی )بر مبنای الگوی محور در درس کار و فناوری پایه ششم ابتدایی استخراج گردید. این مؤلفهپروژه

 اند.  سازماندهی شده( ۲۰۰۴آکر، 

 محور در برنامه درسی پروژه  "اهداف "مؤلفه : ۱جدول 

 دهنده مضمون سازمان مضمون فراگیر 

  سازی سیستم ارتقاء تفکر: از حل مسئله به کشف و بهینه فراشناختی -های شناختیتعمیق قابلیت
  پرورش یادگیرنده خودراهبر و فراشناخت 

 تقویت کارکردهای اجرایی مغز 

  اخلاقی-گذار از انفعال به کنشگری اجتماعی شهروندی فعالپرورش عاملیت انتقادی و  
  فردی های منحصراً انسانی و بینتوسعه شایستگی
 محیطی پذیری زیستتوسعه مسئولیت

  دار در مکان و فرهنگ یادگیری ریشه سازی دانش مندسازی و یکپارچهزمینه
 ای رشتهیادگیری یکپارچه و بین

  پرورش ذهنیت نوآور و کارآفرینانه  سوادهای نوظهور ها و توسعه ذهنیت
  توسعه سواد دیجیتال انتقادی 

 شناختی و صنعتگری احیای حساسیت زیبایی

  سازی عاملیت و شخصی اصول پداگوژیک حاکم بر تدوین اهداف 
 عملیاتی بودن و قابل سنجش بودن 

 

اهداف برنامه درسی تأکید داشتند. اهداف باید از تمرکز صرف بر انتقال دانش فاصله گرفته صدا بر لزوم تحول در  شوندگان به طور هممصاحبه 

مشارکت اعتقاد  به  یابد.  خودراهبر سوق  و  اخلاقی  نوآور،  چندوجهی،  ذهنیتی  پرورش  به سمت  و  و  فراشناخت،  مغز،  کارکردهای  کنندگان، 

ساز پرورش شهروندی فعال و یادگیری معنادار محیطی، باید در متن اهداف آموزشی بازتعریف شوند تا زمینهپذیری اجتماعی و زیستمسئولیت 

 .شوند

 محور در برنامه درسی پروژه  "محتوا"مؤلفه : ۲جدول 

 دهنده مضمون سازمان مضمون فراگیر 

  محتوا به مثابه فرآیند و متدولوژی  بازتعریف ماهیت محتوا 
  محتوا به مثابه تعامل و چالش اجتماعی 

 شناختیمحتوا به مثابه کاوش حسی و زیبایی

  اجتماعی -رویکرد انتقادی منشاء و رویکرد انتخاب محتوا 
  محور و بومی رویکرد زمینه
 زن پژوهانه و گمانهرویکرد آینده

  سازماندهی مبتنی بر ساختارهای نوین  اصول سازماندهی و ارائه محتوا 
  های چندوجهی و معتبربازنماییارائه مبتنی بر 

 شناختی در ارائه و سازماندهیاصول عصب

  وارسازی به عنوان لایه ساختاری و انگیزشی بازی های محتوایی پنهان تلفیق لایه
 سواد اقتصادی به عنوان لایه کاربردی 
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مند و  اطلاعات و مفاهیم باشد، بلکه باید فرآیندمحور، چالشی، زمینهها، تأکید بر آن بود که محتوا دیگر نباید صرفاً در تحلیل محتوای مصاحبه 

ترین  های معتبر، از مهموارسازی، تلفیق ابعاد اقتصادی، و ارائه محتوا بر اساس بازنماییآموزان طراحی شود. بازیمرتبط با زندگی واقعی دانش

 .محورهای پیشنهادی برای غنای محتوا بودند

 محوردر برنامه درسی پروژه  "طرح تدریس"مؤلفه : ۳جدول 

 دهنده مضمون سازمان مضمون فراگیر 
  مند های فرآیندمحور و نظاممدل های ساختاری کلان مدل

  گرا و ظهورکننده های انسانمدل
 نگر های اکتشافی و آیندهمدل

  راهبردهای مبتنی بر روانشناسی شناختی  اصول و راهبردهای پداگوژیک 
  سازی راهبردهای مبتنی بر عاملیت و شخصی

 راهبردهای بازخورد و بهبود مستمر 
 

پذیر استفاده کنند که یادگیرنده را در مرکز  های پویا و انعطافنتایج نشان داد که معلمان باید به عنوان طراح فرآیندهای یادگیری، از مدل

گیری از روانشناسی شناختی، محورهای کلیدی در طرح ها و بهرهسازی فعالیتمستمر، شخصیدهد. راهبردهایی چون بازخورد فرآیند قرار می

 .محور بودندتدریس پروژه

 محور در برنامه درسی پروژه  "های یادگیریفعالیت "مؤلفه : ۴جدول 

 دهنده مضمون سازمان مضمون فراگیر 
  ها سازی سیستمبهینهمهندسی معکوس و   های تحلیلی و مهندسی پروژه

 دهی مبتنی بر شواهد تحلیل داده و گزارش
  کنشگری اجتماعی و بازطراحی فضاهای عمومی های اجتماعی و انتقادی پروژه

 زن و نقد آینده طراحی گمانه
 شناختی و پدیدارشناسانه های زیباییکاوش های خلاق و بیانی پروژه

 های معطوف به شکست و فراشناختفعالیت های فراشناختیفعالیت
 

هایی متنوع، اصیل، اجتماعی و  های تکراری و محدود فراتر رفته و شامل پروژههای یادگیری باید از قالبها نشان داد که فعالیتتحلیل داده

محیطی های اجتماعی، زیباشناختی و زیستارزش های شناختی و هم  ای طراحی شوند که هم مهارتها باید به گونهبرانگیز باشند. پروژهچالش

 .را در بر گیرند

 محوردر برنامه درسی پروژه  "نقش معلم"مؤلفه : ۵جدول 

 دهنده مضمون سازمان مضمون فراگیر 
  معلم به مثابه مدیر و مهندس فرآیند  گذار از انتقال دانش به طراحی و مدیریت فرآیند 

  یادگیری معلم به مثابه طراح تجربه 
 ساز منابع معلم به مثابه کیوریتور و شبکه

  تسهیلگری در بازخورد و نقد سازنده  حرکت از ارزیابی قضاوتی به مربیگری فراشناختی
  زنی هوشمندانه و پویا داربست

 مربیگری در حوزه ارزیابی و فراشناخت 
  پژوهشگر آموز و همکار هویت هم ای معلم بازتعریف هویت حرفه

  هویت واسطه فرهنگی و اخلاقی 
 گو و ارکستراتور فرهنگ کلاسیهویت قصه

 

گر فرایند یادگیری تحول یابد. معلم در این رویکرد،  دهنده صرف دانش به یک تسهیلکنندگان، نقش معلم باید از یک انتقالدر دیدگاه مشارکت

ای جدید  آموزان است. هویت حرفه منابع، ارائه بازخورد دقیق و همراهی فراشناختی با دانشمسئول طراحی تجارب معنادار یادگیری، مدیریت  

 .اخلاقی است که بر کیفیت ارتباطات و فضای کلاسی نیز تأثیرگذار خواهد بود-آموزی، پژوهشگری، و نقش فرهنگیمعلم، ترکیبی از هم
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 محور پروژه در برنامه درسی  "آموز نقش دانش "مؤلفه : ۶جدول 

 دهنده مضمون سازمان مضمون فراگیر 

  آموز به مثابه مدیر پروژه و مهندس سیستمدانش گذار از عاملیت اجرایی به عاملیت راهبردی و فراشناختی 
 آموز به مثابه معمار یادگیری و فراشناخت خود دانش

  انتقادی و همدل -اجتماعیشهروند   توسعه هویت شهروندی چندوجهی و مسئول
  پژوه شناختی و آیندهشهروند بوم

 شهروند دیجیتال و اخلاقی 

  گروهیهای همتامحور و رهبری دروننقش های کلیدی در جامعه یادگیریایفای نقش
  های فرهنگی و ارتباطی نقش
 های خلاق، بیانی و مستندساز نقش

 

گیرندگان راهبردی، مدیران پروژه و ناظران  آموزان باید از مجریان منفعل به تصمیممحور، دانشکنندگان، در الگوی پروژه مشارکتمطابق نظرات  

پژوهی و اخلاق دیجیتال، از گرایی، آیندههایی همچون بومیادگیری خود بدل شوند. همچنین، توسعه هویت شهروندی چندوجهی شامل مؤلفه 

 .آموزان در این الگو تلقی شدانتظارات کلیدی از دانش

 محور در برنامه درسی پروژه  "منابع یادگیری"مؤلفه : ۷جدول 

 دهنده مضمون سازمان مضمون فراگیر 

  مواد خام و ساخت: با تأکید بر کیفیت حسی و بومی بودن  منابع فیزیکی و مادی
  ابزارها و تجهیزات تخصصی 

 محیط یادگیری به مثابه منبع 

  بخش منابع اطلاعاتی و الهام منابع مفهومی و پداگوژیک 
 ابزارهای تفکر، سازماندهی و بازتاب 

  شبکه انسانی و جامعه محلی  منابع انسانی و اجتماعی 
 منابع نامشهود فرهنگی و زمانی 

  های همکارانه و ارتباطی پلتفرم منابع دیجیتال و ارتباطی
 مستندسازی دیجیتال ابزارهای تولید و 

 

ها نشان داد که منابع یادگیری باید تنوعی وسیع و تعاملی داشته باشند و شامل مواد فیزیکی، اطلاعاتی، انسانی و دیجیتال باشند.  تحلیل داده

ویژه بهرهتأکید  بر  به چشم میای  با جامعه محلی  تعامل  تقویت  و همچنین  منبع،  عنوان  به  از محیط  استفاده  بومی،  منابع  از  خورد. گیری 

 .همچنین، منابع دیجیتال باید نقش فعالی در تولید، اشتراک و مستندسازی دانش ایفا کنند

 محوردر برنامه درسی پروژه  "بندیگروه "مؤلفه : ۸جدول 

 دهنده مضمون سازمان مضمون فراگیر 

  بندی هدفمند و استراتژیک گروه بندی فلسفه و رویکرد گروه
  ده بندی ظهورکننده و خودسازمانگروه
 بخش بندی استعاری و الهامگروه

  های عملکردی و فنیتخصیص نقش ساختار و سازماندهی درونی تیم
  های اجتماعی و فرآیندی تخصیص نقش

 سازماندهی مبتنی بر ساختارهای تودرتو و جفتی

  ای و ابزارهای بصری های حرفهپروتکلکارگیری به فرآیندها و فرهنگ کار تیمی 
  ایجاد فرهنگ گفتگو، نقد و عدالت 

 مدیریت تعارض و انگیزش 
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تواند استعاری،  بندی نه تنها ساختاری بلکه معنایی است و میمحور با نگرشی نوین تعریف شده است. گروهبندی در الگوی پروژهمؤلفه گروه

پذیری دربرگیرد. توسعه فرهنگ کار افزایی و مسئولیت های متنوعی را برای تقویت همساختارهای درونی تیم باید نقشبخش و پویا باشد. الهام

 .تیمی بر مبنای گفتگو، مدیریت تعارض و نقد سازنده از ضروریات مورد تأکید بود

 محوردر برنامه درسی پروژه   "مکان یادگیری "مؤلفه : ۹جدول 

 دهنده مضمون سازمان مضمون فراگیر 

  فضا به مثابه سیستم تولید و نوآوری فلسفه و استعاره حاکم بر فضا 
  فضا به مثابه بستر بیان و کاوش 

  فضا به مثابه پایگاه ارتباطی )با جامعه و طبیعت(
 فضا به مثابه قلمرو اجتماعی و سیاسی 

  پذیری، ماژولار بودن و قابلیت تبدیلانعطاف های ساختاری و کالبدی فضا ویژگی
  بندی هدفمند و چندعملکردی زون

 شناسی طراحی مبتنی بر سلامت و اصول عصب

  سطوح بصری برای تفکر و مدیریت فرآیند  عناصر و سازوکارهای کلیدی در فضا 
  سازوکارهای ارتباط با جامعه و دریافت پروژه

 ساز فرهنگبخش و عناصر الهام

 

ای باشد که امکان  محور باشد. طراحی فضا باید به گونهبخش، و تعاملپذیر، الهامشوندگان تأکید داشتند که مکان یادگیری باید انعطافمصاحبه 

شناختی در فضا، نقش کلیدی زیباییهای فرهنگی و  تولید، نوآوری، ارتباط و کاوش را فراهم سازد. ارتباط با جامعه و طبیعت، و حضور نشانه 

 .دار کردن فرآیند یادگیری دارنددر معنا

 محوردر برنامه درسی پروژه  "ارزیابی"مؤلفه : ۱۰جدول 

 دهنده مضمون سازمان مضمون فراگیر 

  ارزیابی فرآیند و رشد یادگیری  بازتعریف کانون ارزیابی 
  ارزیابی کیفیت تفکر و آگاهی 

  عملکرد فنی و مهندسی ارزیابی 
  شناختی(ارزیابی تأثیرات بیرونی )اجتماعی و بوم

 ارزیابی فراشناختی )ارزیابیِ ارزیابی( 

  کارابزارهای مبتنی بر مستندسازی و پوشه ها و ابزارهای ارزیابی نوآوری در روش
  های مبتنی بر عملکرد معتبر و عمومیروش
  دفاع شفاهی های مبتنی بر گفتگو و روش

 محور و تحلیلی ابزارهای آزمون

  آموز به مثابه ارزیاب )خود و همسالان( دانش گسترش دایره ارزیابان 
 ای( به مثابه ارزیاب جامعه )محلی و حرفه

 

تری از ابزارها و ارزیابان  دامنه وسیعتنها باید از محصول به فرآیند و از قضاوت به بازتاب منتقل شود، بلکه باید  محور، ارزیابی نهدر رویکرد پروژه

گرا به ارزیابی یادگیری را شکل را در بربگیرد. خودارزیابی، همتاسنجی، و مشارکت جامعه محلی در فرآیند ارزیابی، رویکردی مشارکتی و توسعه

 .هایی معتبر و اصیل مورد تأکید قرار گرفتکار، مستندسازی و دفاع شفاهی به عنوان روش دهد. همچنین، استفاده از پوشهمی
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 گیرینتیجه بحث و 

از آن است    یحاک   ، یی ششم ابتدا  هیپا  یمحور در درس کار و فناورپروژه یبرنامه درس   ی الگو  یهامؤلفه  یی پژوهش با هدف شناسا  ن یا  ی هاافتهی

 یبرنامه درس  یده مؤلفه اساس انیم  ا یمحور مستلزم در نظر گرفتن تعامل پوپروژه  یریادگی   یبرا  شدهیسازیجامع و بوم   یالگو  کی  یکه طراح

  ، یبندگروه  ،یریادگیآموز، منابع  نقش معلم، نقش دانش  ،یریادگی   یهاتی فعال  س،یتدر  یها شامل اهداف، محتوا، راهبردهامؤلفه  نیاست. ا

  ی دهو سازمان  فیبازتعر  ازمندیها نمؤلفه   نیاز ا  کیمصاحبه با خبرگان نشان داد که هر    یهاداده  قیدق  لیبودند. تحل  یابیو ارزش  یریادگیمکان  

 . افتی دست  یتیترب نیبه اهداف نو  ، یسنت یبا حفظ ساختارها توانیمحور هستند و نمپروژه یریادگیبر اصول   یمبتن ددمج

پرورش ذهن  رندهیادگی   تیعامل  ،یفراشناخت  یهامهارت  یارتقا  یاهداف در راستا  فیبر بازتعر  دیپژوهش، تأک  ج ینتا  ن یتریاز اصل  یکی  تیو 

 ، ینوآور  ،یستمیچون حل مسئله، تفکر س  یی ها تیبر توسعه قابل  ،ی و فن  یعلم  م یکه فراتر از حفظ مفاه  ی است. اهداف   یو اجتماع  یانتقاد

راستا است که نشان داد آموزش هم (Ebadi et al., 2024)پژوهش  جیکاملاً با نتا  افتهی نیفعال تمرکز دارند. ا  یو شهروند یریپذت یمسئول

 ,Zhang & Ma)مطالعات    ن،ی. همچنشودیآموزان مدر دانش  یمیو خودتنظ  ی حل مسئله، خودکارآمد  یها مهارت  تیمحور موجب تقوپروژه

 اند. کرده  دیتأک داریو پا  قیعم یریادگیاهداف در جهت توسعه  رییتغ تیبر اهم زین (Sun, 2023)و  (2023

  میمفاه  ایاز اطلاعات    یاصرفاً مجموعه  گری که د  ییداشتند؛ محتوا  د یمفهوم محتوا تأک  فیکنندگان بر ضرورت بازتعربخش محتوا، مشارکت  در

 و در انتخاب    پژوهانهندهیو آ  یانتقاد  محور،نهیزم  یکردهایشود. رو  یتلق  یشناختییبایو چالش ز  یتعامل اجتماع   ند،ینباشد، بلکه به عنوان فرا

انتقال بسته   یمبتن  ی سنت  یکردهایرو  نیگزی محتوا، جا  ی سازمانده م  یابر  پژوهش    نیا  یهاافتهی.  گردد یاز اطلاعات  با   ,Bouhaï)بخش 

  ریپذو انعطاف  ی محور، تعاملمسئله   یمحتوا   تیبر اهم  زیمحور همسو است، چرا که او نپروژه  یریادگیتفکر در    یطراح  کردیدرباره رو  (2025

و حل مسئله را مورد   یتفکر انتقاد  یدر ارتقا  یتعامل  یمحتوا  یاثربخش  زین   (Arabloo et al., 2022)  یها افتهی  ن،ی. همچنکندیم  د یتأک

 اند. قرار داده  دییتأ 

و    یمند، اکتشافنظام  یهاکلان مانند مدل  یهاقرار گرفت. مدل  یپژوهش مورد بازنگر  نیدر ا  زیو ساختار طرح درس ن  سیتدر  یراهبردها

به عنوان ساختارها برا  ی ظهورکننده  ن  شنهادیپ   کردیرو  نیا  یمناسب    ، یشناخت  یشناسبر روان  ی مبتن  یراهبردها  ز،یشدند. در سطح خرد 

 ( Shekh-Abed, 2024)  ی هاافتهی با    ج ینتا  ن یقرار گرفتند. ا  د یکنندگان مورد تأکمشارکت  یاز سو  ،یسازیو شخص  تیاملبازخورد مستمر، ع 

نشان داده است   زین  (Lin et al., 2021)  ن،یدارد. همچن  دیمحور تأکپروژه  یریادگیمحور در  شناخت  یمطابقت دارد که بر نقش مهم طراح

 .شودیم رندگانیادگیدر  یشناخت یر یپذو انعطاف یها، منجر به توسعه تفکر طراحدر ساختار پروژه یمهندس یطراح ندیکه گنجاندن فرا

  ، یلیتحل  ی هاتوسعه مهارت  سازنهیگسترده داشته باشند و زم  ی تنوع   د یها باپژوهش نشان داد که پروژه جینتا ،یریادگی  ی هاتیخصوص فعال  در

ساختارمند، موجب  یو همکار یشناختییبایز ، یانتقاد-ی اجتماع  ،یمهندس یهامانند پروژه یی هاتیباشند. فعال  یخلاق و فراشناخت ،یاجتماع 

  د یدارد که تأک  یهمخوان  (Pantiwati et al., 2023)  یهاافتهیبا    کردی رو  نی. اگردندیم  یآموزش  یبا محتوا   رندگانیادگی  ترق یعم  یریدرگ

 ن، ی. همچنشودیم  ده یچیپ   ی شناخت  یهامهارت  تیمنجر به تقو  ،یو تفکر انتقاد  یامحور با آموزش سواد رسانهپروژه  یریادگی  ب یکرده است ترک

علوم به شکل   نه یرا در زم  ییآموزان ابتدادانش  تیمحور، خلاقپروژه  یهاتی نشان داد که فعال  زین  (Jame Bozorg et al., 2023)مطالعه  

 . دهد یم شیافزا یمعنادار

  ریمد   ،یریادگیبلکه طراح تجربه    ست،یدهنده دانش نانتقال  گری دارند. معلم د  دینقش تأک  نیا  یبر تحول اساس  ها افتهی نقش معلم،    نهیزم  در

گو و پژوهشگر آموز، قصههم  کیمعلم به عنوان    یاحرفه  ت یهو  فیاست. بازتعر  محوررندهیادگیتعاملات    گرلی و تسه  یفراشناخت  ی مرب  ند،یفرآ

محور، معلمان پروژه  یآموزش  یهمسو است که نشان داد در فضاها  (Zenkov, 2023)   جیبا نتا  افتهی  نیبود. ا  لیاز نکات برجسته تحل  ، یهنگفر

 ه یدوسو  یرهبر تیاهم زین (Haider et al., 2023) یهاافتهی ن،ی. همچنکنندیم  فا یخود ا یبرا د یجد یاحرفه ت یدر خلق هو ی نقش فعال

 . کنند یم  دییدر کلاس درس تأ  ینوآور جادیمعلمان را در ا یدانش از سو میهو تس
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نادامه، نقش دانش  در از عامل  یقرار گرفت؛ نقش  فیمورد بازتعر  زیآموز  است.   افتهیارتقا    گرم یو خودتنظ  یراهبرد  تیبه عامل  ییاجرا  تیکه 

با مطالعات    افتهی  نی. اشودیو خلاق محسوب م  یاجتماع   تال،یجید  ،یشناختشهروند بوم  ،یریادگی پروژه، معمار    ریمد  کرد،یرو  نیآموز در ادانش

(Veraksa et al., 2023)  کودک و    تیو پروژه در پرورش تفکر و هو  یدرباره نقش باز(Palashi et al., 2023)  کرد یرو  ریدرباره تأث 

 دارد. یهمخوان  رندگان،یادگ ی  یاجتماع  تیمحور بر هوپروژه

مطرح   یدی از عناصر کل  تالیجیو د  یمفهوم  ، یانسان   ، یکیزیمنابع ف  بیو ترک  یسازیبوم  ، یریپذیتنوع، دسترس  ،یریادگی خصوص منابع    در

  یهاافتهیشد.    یتلق  یضرور  ییابتدا  یدر بسترها  ژهیوها بهپروژه  یغنا  یو فناورانه برا  یاجتماع   ،یاز منابع فرهنگ  یریگبهره  ن،یشدند. همچن

 ( Kontsevyi, 2024)محور و مطالعه در پروژه ی بیترک یریادگی  یهاطیمح  یدرباره اثربخش (Umar & Ko, 2022)با پژوهش   خشب نیا

 راستا هستند. هم یآموزش  یهادر پروژه تالیجیو منابع د یمجاز  یهامیدر مورد استفاده از ت

قرار   یفرهنگ گفتگو و نقد مورد بازنگر  جاد یو ا  ،یو اجتماع   یعملکرد  یهانقش  ،یمشارکت  یایپو  یبر ساختارها  دیبا تأک  زین  یبندگروه  مؤلفه

  جه قابل تو  یهایاز نوآور  ،یمیتده درونخودسازمان  یبر ساختارها  دیو تأک  یبندگروه  یبخش براو الهام  یاستعار  یکردهایگرفت. استفاده از رو

ها نه تنها موجب  مؤثر در پروژه  ی اند که کار گروهنشان داده  (Dan, 2025)و    (Coufal, 2022)  یهاافتهی  نه،یزم  نی. در اهاستافتهیدر  

 . بخشدیبهبود م زیآموزان را ندانش زشیو انگ تیبلکه عامل  شود،یو تعامل م  ییکارا شیافزا

  د یبخش و مرتبط با جامعه تأکالهام  ،یچندکارکرد  ا، یپو  یطیکلاس به عنوان مح  ی فضا  فیپژوهش بر بازتعر  ج ینتا  ، یریادگی حوزه مکان    در

 افته ی  نیپژوهش برجسته بود. ا  ی هاافتهیدر   ، یاجتماع -ی و قلمرو فرهنگ  یارتباط   گاهیبستر کاوش، پا   د، یتول  ستمیفضا به مثابه س  یدارند. طراح

دارد که در آن فضا به عنوان    یهمخوان  یمحور در آموزش عالسبز و پروژه  یآموزش  طیمح  یدرباره طراح  (Hou et al., 2023)  طالعهبا م

 مطرح شده است. یریادگی یدیعنصر کل

 ی مشاهده شد. تنوع ابزارها  یاجتماع   ریتفکر، رشد و تأث  ند، یفرآ  ی ابیبر محصول به سمت ارز  ی مبتن  ی ابیحرکت از ارز  ، یابیدر مؤلفه ارز  تاً، ینها

  ن ی. اودب  یشنهادیپ  یغالب در الگو  کردیرو   ستا، یا  یهاآزمون  یو استفاده از شواهد مستند به جا  ی ابیارز  ندیآموز در فرآمشارکت دانش ،یابیارز

 ی مبتن   یهایابیارزش یی مطابقت دارد که به کارا (Pirzadeh & Lingard, 2021)و  (Prasopsuk et al., 2024) ی هابا پژوهش جهینت

 اند. محور اشاره کردهپروژه یآموزش یدر فضاها یبر عملکرد و مستندساز

و آموزش   یدرس  یزیربا متخصصان حوزه برنامه  افتهیساختارمهین  یهامصاحبه   لیبر تحل  ی آن مبتن  ج یبوده و نتا  ی فیحاضر از نوع ک  پژوهش 

تمرکز  لیبه دل  ن،یهمراه است. همچن  اطیبا احت  یدرس  یهانهیزم  ریسا  ای  ی لیمقاطع تحص ریبه سا  ها افتهی  یر یپذمیتعم  رو،نیاست. از ا  ییابتدا

مدل    تیبر جامع  تواندینشده است که م  یبررس  میپژوهش به صورت مستق  نیدر ا  نیآموزان و والدمعلمان، دانش  دگاهینظرات خبرگان، د  رب

همراه است،   تی از ذهن  یاپژوهشگر است که همواره با درجه   ریتفس  ازمندین  زی مضمون ن  لیباشد. استفاده از روش تحل  رگذاریتأث  یشنهادیپ 

 . ابدی کاهش   تیمحدود  نیا ،یفیک یاعتبارسنج یهابا روش  دهرچند تلاش ش

در مدارس   یمطالعه مورد  قیمدل از طر  یرونیاعتبار ب  ،یآت  یهادر پژوهش  شودیم  شنهادیپ   شده،ی مدل طراح  یدرک از اثربخش  قیتعم  یبرا

الگو در سطح مدرسه و کلاس درس،    ییاجرا  یهاچالش  یبررس  ن،ی. همچنردیقرار گ  یآموزان مورد بررسو با مشارکت معلمان و دانش  یواقع

دهد.    ش یپژوهش را افزا  یو کاربرد  ینظر  یغنا  تواند یم  ، ییدر حوزه آموزش ابتدا  ی المللنیب  ی الگوها  ریآن با سا  یقیل تطبیبه همراه تحل

 مدل کمک کند.   یعمل ی و موانع اجرا ایمزا  ییبه شناسا  تواندیم زین  یپژوهاقدام ی هاو پژوهش ی بیترک یهااز روش  یریگبهره

  ی از جمله اقدامات ضرور  ،یارشته نیب  یهاپروژه  یو اجرا   یطراح  یهامعلمان با تمرکز بر مهارت  یخدمت براضمن   یآموزش  یهابرنامه  یطراح

 ی ریادگیتطابق با اصول    یبرا  یابیمدارس، و نظام ارزش  یکیزیف  یفضاها  ،یدر منابع درس   یبازنگر  ن،یاست. همچن  یشنهادیپ   یالگو   یاجرا  یبرا

ها  پروژه  ی در غنا  زین  ی فرهنگ یو نهادها ی جامعه محل  ن، ی. جلب مشارکت والدردیقرار گ  یآموزش  گذاراناستی در دستور کار س  د یبا  محورهپروژ
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  یازهاینشیفناورانه در مدارس، از پ   یها رساختیو فراهم آوردن ز  یجیتدر  یسازفرهنگ  تاً، یدارد. نها  یینقش بسزا  یریادگی شدن    تریو واقع

 خواهد بود. یتحول آموزش نیا تیموفق یبرا یاساس

 مشارکت نویسندگان

 در نگارش این مقاله تمامی نویسندگان نقش یکسانی ایفا کردند. 

 تعارض منافع 

 . وجود ندارد ی تضاد منافع گونهچیانجام مطالعه حاضر، ه در

 موازین اخلاقی

 در انجام این پژوهش تمامی موازین و اصول اخلاقی رعایت گردیده است.

 ها شفافیت داده

 ها و مآخذ پژوهش حاضر در صورت درخواست از نویسنده مسئول و ضمن رعایت اصول کپی رایت ارسال خواهد شد. داده

 حامی مالی

 این پژوهش حامی مالی نداشته است.

Extended Abstract 

Introduction 

In recent years, project-based learning (PBL) has emerged as a transformative pedagogical approach that aligns 

with the evolving educational needs of the 21st century. PBL emphasizes real-world relevance, learner 

autonomy, problem-solving, and interdisciplinary knowledge construction, making it an ideal method for 

engaging students in meaningful learning experiences (Bouhaï, 2025; Dan, 2025). The core of PBL lies in its 

capacity to foster critical thinking, creativity, collaboration, and metacognition—skills that are considered 

essential in modern education systems across the globe (Ebadi et al., 2024; Zhang & Ma, 2023). Moreover, 

the approach redefines the role of both teacher and learner, encouraging educators to serve as facilitators and 

designers of experience while positioning students as active agents in their own learning (Sun, 2023; Zenkov, 

2023). 

Numerous studies have highlighted the positive impact of PBL in various educational contexts. For example, 

project-based environments have been shown to enhance students’ cognitive engagement, problem-solving 

capacity, and motivation (Pantiwati et al., 2023; Shekh-Abed, 2024). In primary education, where abstract 

thinking and knowledge integration are still developing, PBL can offer an experiential structure that supports 

learning through doing and fosters deeper understanding (Moghami et al., 2023; Veraksa et al., 2023). In 

particular, subjects such as Work and Technology, which inherently involve hands-on learning, are particularly 

suitable for implementing PBL models (Hou et al., 2023; Palashi et al., 2023). 
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Despite widespread endorsement of PBL’s benefits, the application of project-based curricula in primary 

education remains under-theorized in many national contexts, including Iran. The national curriculum for 

primary schools emphasizes skill acquisition and real-world relevance, especially in subjects like sixth-grade 

Work and Technology, yet lacks a coherent framework for operationalizing PBL. Studies have emphasized the 

need for localized models that consider cultural, structural, and developmental characteristics of learners and 

educational environments (Haider et al., 2023; Jame Bozorg et al., 2023). Without clear guidance on 

curriculum elements, teachers face challenges in integrating PBL in a structured and pedagogically sound 

manner. 

Several scholars have argued for the development of curriculum models that include clearly defined 

components such as goals, content, teaching strategies, learner roles, resources, learning spaces, and 

assessment mechanisms (Arabloo et al., 2022; Prasopsuk et al., 2024). Moreover, there is a growing 

consensus that curriculum development should not only be based on theoretical principles but also informed 

by the practical experiences and expert insights of curriculum specialists (Coufal, 2022; Lin et al., 2021). 

Understanding the specific elements of a project-based curriculum in the context of Iranian elementary 

education could offer a vital contribution to both national policy and international discourse. 

To address this gap, the present study aimed to identify the core components of a project-based curriculum 

model tailored to the sixth-grade Work and Technology course in Iran. By relying on qualitative methodology 

and expert perspectives, this research sought to develop a grounded, culturally relevant framework that can 

guide curriculum developers, educators, and policy-makers in implementing PBL in primary education with 

clarity and coherence. 

Methods and Materials 

This qualitative study employed thematic analysis to identify key components of a project-based curriculum 

for the sixth-grade Work and Technology course. The research participants consisted of 15 experts in 

curriculum studies and educational sciences, selected through purposive criterion-based sampling. Inclusion 

criteria included: holding a PhD in curriculum planning or educational sciences, at least five years of teaching 

or research experience, and a minimum of two publications on project-based learning or technology education. 

Data were collected through semi-structured interviews using a protocol designed based on the ten elements 

of Akker’s curricular spider web. The interview protocol included 12 open-ended questions along with several 

probing questions. To ensure content validity, the protocol was reviewed by four curriculum experts using the 

Content Validity Ratio (CVR), all items exceeding a CVR of 0.75. Thematic analysis was performed using 

Braun and Clarke’s six-phase framework. The final thematic structure was organized using MAXQDA 2022 

qualitative data analysis software. 

Findings 

The analysis of expert interviews yielded ten main components aligned with the structural elements of 

curriculum design: goals, content, teaching strategies, learning activities, teacher roles, student roles, learning 

resources, groupings, learning space, and assessment. Each component encompassed multiple organizing 

themes and sub-themes. 

Regarding curricular goals, experts emphasized the need for deep cognitive and metacognitive development. 

Goals such as fostering executive functioning, promoting critical agency, environmental responsibility, and 

nurturing innovation and aesthetic sensitivity were frequently cited. Learning goals must transition from 

content reproduction to learner empowerment and social engagement. 

In terms of content, experts advocated a shift from content as static knowledge to content as dynamic, 

interactive, and contextually grounded processes. They highlighted interdisciplinary integration, localization, 

and future-oriented thinking. Content should stimulate sensory exploration and social critique while aligning 

with students’ lived experiences. 
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For teaching strategies, experts supported a blend of structured and emergent instructional models. Strategies 

rooted in cognitive psychology, personalized learning, and continuous feedback were prioritized. Emphasis 

was placed on enabling students to explore, reflect, and redesign their learning paths through real-time 

scaffolding. 

Learning activities were categorized into analytical-engineering projects (e.g., reverse engineering), socio-

critical interventions (e.g., civic redesign), creative-expressive explorations (e.g., storytelling), and 

metacognitive simulations (e.g., citizen science). These activities are designed to cultivate problem-solving, 

empathy, sustainability thinking, and reflective capacity. 

The role of the teacher was redefined as a process manager, learning experience designer, and facilitator of 

cognitive coaching. Teachers must transition from content deliverers to cultural curators, co-researchers, and 

classroom storytellers. 

The role of the student expanded to include strategic agency, project management, and active citizenship. 

Learners are expected to lead peer collaborations, navigate interdisciplinary knowledge, and reflect on their 

cognitive and emotional growth throughout the learning process. 

Learning resources were conceptualized as a dynamic ecosystem, including physical tools, conceptual 

supports, digital platforms, community networks, and cultural assets. Resources must promote multimodal 

representation, accessibility, and alignment with project tasks. 

In grouping, participants emphasized purposeful and emerging group formations with defined roles and nested 

organizational structures. Collaboration should be built on protocols for dialogue, fairness, conflict 

management, and distributed leadership. 

The learning space was envisioned as a system for innovation, a platform for civic interaction, and a flexible 

environment supporting multi-functionality and neuroarchitectural design. Experts stressed the importance of 

visual thinking tools and community-integrated project interfaces. 

Finally, assessment was reframed from product-oriented judgment to process-based, growth-oriented 

evaluation. A broad array of assessment tools—including portfolios, public performance, peer review, and 

metacognitive reflection—was considered essential to capture the depth and impact of student learning. 

Discussion and Conclusion 

The results of this study provide strong support for a holistic and context-sensitive framework for project-

based curriculum design in primary education. The ten identified components reflect a coherent structure that 

aligns with both international best practices and the specific cultural and developmental needs of Iranian 

learners. These findings reinforce the view that successful implementation of PBL requires more than isolated 

strategies or content redesign. It necessitates an integrated transformation of curriculum components, 

pedagogical roles, and assessment paradigms. 

The study confirms that in order to nurture 21st-century competencies, curricula must be oriented toward 

developing students’ autonomy, critical agency, and ecological citizenship. These attributes emerge not 

through rote instruction but through participatory, iterative, and meaningful learning processes. When goals, 

content, and activities are coherently aligned with students’ realities and challenges, learning becomes relevant 

and transformative. 

Moreover, the study reveals that teacher identity and capacity play a critical role in facilitating project-based 

learning. Professional development must go beyond methodological training to include reflective inquiry, 

collaborative curriculum design, and cultural mediation. Teachers should be empowered to navigate 

uncertainty, design open-ended tasks, and cultivate inclusive classroom cultures. 

The redefinition of learning space and resources points to the necessity of rethinking physical and virtual 

infrastructures. PBL thrives in environments that are flexible, resource-rich, and socially embedded. Equally, 

assessment in PBL must serve as a tool for feedback and growth rather than merely for accountability. 
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Embracing diverse assessment forms encourages self-regulation, collaboration, and deeper cognitive 

engagement. 

In conclusion, this study contributes a theoretically grounded and empirically validated model for 

implementing project-based curricula in sixth-grade Work and Technology education. It offers a roadmap for 

curriculum reform that is deeply rooted in local educational realities while remaining responsive to global 

educational trends. By embedding authenticity, creativity, and criticality into curriculum design, this model 

supports the development of learners who are not only knowledgeable but also capable of shaping a complex 

and uncertain world. 
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