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آموزان، معلمان و مشاوران مدارس  نفر از دانش   2۶با   افته ی ساختار مه ی ن   ی ها انجام مصاحبه  ق ی مضمون و از طر   ل ی تحل   ی ف ی پژوهش با استفاده از روش ک  ن ی ا 
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Abstract 

The purpose of this study was to explore and identify effective mechanisms for strengthening critical attitudes in high 

school students using a qualitative approach. This study employed qualitative thematic analysis and involved semi -

structured interviews with 26 participants, including students, teachers, and school counselors from high schools in 

Tehran. Participants were selected through purposive criterion sampling, and data collection continued until theoretical 

saturation was reached. All interviews were transcribed verbatim and analyzed using NVivo software. Open codes 

were extracted and organized into subthemes and main themes through thematic analysis. The results revealed three 

main themes: "Effective Educational Contexts," "Psychological and Personal Factors," and "Role of Family and Social 

Environment." Each theme included several subthemes such as teaching strategies, classroom climate,  cognitive self-

efficacy, learning-related emotions, parenting styles, and peer influence. These interacting factors contribute to the 

development and reinforcement of critical attitudes in students. The findings highlight that critical attitude is a 

multidimensional construct influenced by educational, psychological, and social factors. Comprehensive interventions 

in curriculum design, teacher training, family education, and public cultural discourse are required to effectively 

nurture critical attitudes in students. 
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 مقدمه 

  ی به پرورش نسل   از ی پرشتاب مواجه است، ن   رات یی اطلاعات متنوع و گاه متناقض و تغ   نده، ی فزا   ی ها ی دگ ی چ ی در عصر حاضر که جهان با پ

تفکر سطح بالا،    ی ها مؤلفه   ن ی تر از مهم   ی ک ی عنوان  به   ی . نگرش انتقاد شود ی احساس م   ی گر ی از هر زمان د   ش ی ب   ی تفکر انتقاد   یی با توانا 

تص   ی اساس   ی نقش  عرصه   ی ر ی گ م ی م در  فعال در  و مشارکت  فرهنگ   ی اس ی س   ، ی اجتماع   ی ها آگاهانه، حل مسئله خلاقانه،    کند ی م   فا ی ا   ی و 

 (Facione, 2015 در واقع، فرد .) را داراست، بلکه    ها ی ر ی سوگ   یی ها و شناسا داده   ل ی وتحل ه ی تجز   یی تنها توانا دارد، نه   ی که نگرش انتقاد   ی

 مستقل اتخاذ کند.   ی قالب مقاومت کرده و موضع   ی ها و سلطه گفتمان   غات ی تبل   ، قادر است در برابر اطلاعات نادرست 

نهادها به   ی آموزش   ی ها نظام  فرآ   ی د ی کل   ی عنوان  بن   ، ی ر ی پذ جامعه   ند ی در  تقو   ی ن ی اد ی نقش  و  پرورش  انتقاد   ت ی در  آموزان  دانش   ی نگرش 

از    ش ی در حال توسعه، ب   ی در کشورها   ژه ی و به   ، ی آموزش   ی ها ستم ی از س   ی ار ی اند که بس متعدد نشان داده   ی ها حال، پژوهش   ن ی دارند. با ا 

(. در  Ennis, 2011دارند )   د ی محتوا تأک   د ی استاندارد و بازتول   ی ها باشند، بر حفظ اطلاعات، آزمون   ی تفکر انتقاد   ش پرور   ساز نه ی آنکه زم 

که براساس گزارش   ی ممکن است سرکوب شود. در حال  ی بلکه حت  رد، ی گ ی آموزان شکل نم در دانش  ی تنها نگرش انتقاد نه  ، ی ط ی شرا   ن ی چن 

  ی و از آنها شهروندان   د ی نما   ق ی و نقد سازنده تشو   ل، ی تحل   ، ی بتواند افراد را به پرسشگر   د ی با   ت ی ف ی (، آموزش با ک UNESCO, 2015)   ونسکو ی 

 مسئول و آگاه بسازد. 

  یی . سازوکارها رسد ی به نظر م   ی کنند، ضرور   ت ی آموزان تقو را در دانش   ی نگرش انتقاد   توانند ی که م   یی اساس، توجه به سازوکارها   ن ی ا   بر 

خانواده و بستر    ت ی حما   ، ی شناخت عوامل روان   ، ی اب ی نوع تعاملات در کلاس، ارزش   س، ی تدر   وه ی بلکه ش   شوند، ی که تنها به محتوا محدود نم 

  ی ر ی ادگ ی فعال مانند    س ی تدر   ی ها وه ی اند که ش عنوان مثال، مطالعات نشان داده (. به Brookfield, 2012در آن نقش دارند )   ز ی ن   ی فرهنگ 

 & Paulشوند )   ی نگرش انتقاد   ت ی بروز و تقو   ساز نه ی زم   توانند ی م   ی ر ی ادگ ی محور بودن  و پروژه   ، ی کلاس   ی وگوها بر مسئله، گفت   ی مبتن 

Elder, 2014 .) 

آموز  گره خورده است. دانش   ز ی ن   ی و اجتماع   ی روان   ، ی بلکه با عوامل عاطف   ست، ی ن   ی صرفاً شناخت   ی مفهوم   ی نگرش انتقاد   گر، ی د   ی سو   از 

نقد شدن دارد    ی برا   ی روان   ی نظر و آمادگ   ان ی تحمل ابهام، اعتماد به نفس در ب   ، ی ل ی به عزت نفس تحص   از ی ن   ی داشتن نگرش انتقاد   ی برا 

 (Abrami et al., 2008 بنابرا .) ا به   ز ی ن   ی شناخت و روان   ی فرد   ی ها ی ژگ ی و   ن، ی   ن ی مطرح هستند. در هم   نه ی زم   ن ی عنوان عوامل مهم در 

پژوهش  اهم   دتر ی جد   ی ها راستا،  همچون لذت حل    ی ر ی ادگ ی   ی ها جان ی ( و ه cognitive self-efficacy)   ی شناخت   ی خودکارآمد   ت ی بر 

 (. Kim, 2021)   د دارن   د ی تأک   ز ی اضطراب در مواجهه با نقد ن   ا ی مسئله  

  ن، ی والد   ی دارد. سبک فرزندپرور   ی ر ی نقش انکارناپذ   ی سرکوب نگرش انتقاد   ا ی   ی ر ی گ در شکل   ی ت ی بستر ترب   ن ی عنوان نخست به   ز ی ن   خانواده 

مشوق    تواند ی ها و انتقادات فرزندان، م با سوال   ن ی متفاوت و نحوه مواجهه والد   ی ها دگاه ی د   رش ی پذ   زان ی درون خانواده، م   ی ارتباط  ی الگوها 

  ی ر ی پذ در جامعه   ی اجتماع   ی ها ها و شبکه رسانه   ی نقش همسالان، معلمان، مشاوران، و حت   ن ی (. همچن Lai, 2011ن نگرش باشد ) ی مانع ا   ا ی 

مرسوم    ی ها و نقد ارزش   ، ی استقلال فکر   ، ی اب ی ت ی است که هو   ی ا مرحله   ، ی انکار است. نوجوان   رقابل ی غ  ی کنون   ی ا ی آموزان در دن دانش   ی انتقاد 

 (. Ten Dam & Volman, 2004)   م ی دوره هست   ن ی در ا   ی پرورش   ی ندها ی به فرآ   ژه ی توجه و   ازمند ی ن   ن ی بنابرا   و   رسد ی در آن به اوج م 

  ی ج ی اند و اغلب نتا پرداخته   ان ی آموزان و دانشجو دانش   ان ی در م   ی تفکر انتقاد   ت ی وضع   ی به بررس   ی مطالعات   ز ی ن   ی داخل   ی ها پژوهش   نه ی زم   در 

کمبود    ل ی معلمان به دل   شتر ی ( نشان داد که ب 1398و همکاران )   ی نمونه، پژوهش صاف   ی دست آمده است. برا به   ی جهان   ی ها افته ی مشابه  

  ن ی ندارند. همچن   ی تفکر انتقاد   ج ی به ترو   ی چندان   ل ی تما   ، ی اب ی نظام ارز   ی و فشارها   ی درس   ی تفکر در محتوا   ی ها به مهارت   ی توجه زمان، کم 

ب   ی ها دگاه ی دارند د   ل ی آموزان تما از آن است که دانش   ی ( حاک 1400)   ی پژوهش محب  اما اغلب فضا   ان ی خود را    ن ی مدرسه چن   ی کنند، 

 . کند ی را فراهم نم   ی امکان 
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اهم   با  خلأها   ت ی وجود  همچنان  عم   ی جد   یی موضوع،  شناخت  شکل   ی سازوکارها   ق ی در  بر  تقو   ی ر ی گ مؤثر  انتقاد   ت ی و  در    ی نگرش 

  ی عوامل و سازوکارها   یی اند و کمتر به شناسا پرداخته   ی تفکر انتقاد   زان ی ها به سنجش م از پژوهش   ی اد ی آموزان وجود دارد. بخش ز دانش 

و    ی اجتماع   ، ی شناخت تر به نقش تعامل عوامل روان کم   ن ی ش ی اغلب مطالعات پ   ن ی شده است. همچن   جه در بستر مدرسه و جامعه تو   ی ف ی ک 

آموزان را محدود  دانش   سته ی تجارب ز   ق ی اند که امکان فهم عم غالب بوده   ی کم    ی کردها ی اند و رو توجه کرده   ده ی تن صورت درهم به   ی آموزش 

 . کند ی م 

آموزان،  از جمله دانش   ، ی آموزش   نفعان ی با ذ   افته ی ساختار مه ی ن   ی ها از مصاحبه   ی ر ی گ و با بهره   ی ف ی ک   ی کرد ی پژوهش حاضر با رو   رو، ن ی ا   از 

سازوکارها  تا  دارد  تلاش  تهران،  شهر  در  مدارس  مشاوران  و  تقو   ی معلمان  در  انتقاد   ت ی مؤثر  دانش   ی نگرش  دب در  را    ی رستان ی آموزان 

از    ی غن   ی ر ی پنهان تجارب، باورها و موانع بپردازد و تصو   ی ها ه ی تا به لا   دهد ی امکان را م   ن ی به پژوهشگر ا   ی ف ی ک   کرد ی کند. رو   یی شناسا 

به    دن ی مضمون و با رس   ل ی از روش تحل   ی ر ی گ مطالعه با بهره   ن ی (. ا Merriam & Tisdell, 2016نگرش ارائه دهد )   ن ی رشد ا   ی ها نه ی زم 

  ی برا   تواند ی که م   ی کند؛ چارچوب   شنهاد ی پ   ی ران ی در نوجوانان ا   ی نگرش انتقاد   ت ی تقو   ی برا   ی مفهوم   ی دارد تا چارچوب   ی سع   ، ی اشباع نظر 

 ها راهگشا باشد. معلمان و خانواده   ، ی آموزش   گذاران است ی س   ، ی درس   زان ی ر برنامه 

بررس   توان ی م   ت، ی نها   در  انتقاد   ی گفت  مسئله   ، ی مهارت   ا ی   ی امر شناخت   ک ی نه صرفاً    ، ی نگرش  بستر    ی ا رشته ان ی م   ی ا بلکه  که در  است 

اجتماع  آموزش   ی فرهنگ   ، ی عاطف   ، ی تعاملات  با تک رد ی گ ی شکل م   ی و  پژوهش حاضر  واقع   ه ی .  در    ی گام   ، ی آموزش   نفعان ی ذ   ی بر مشارکت 

و آموزش معلمان مورد استفاده    ی ت ی مداخلات ترب   ی طراح   ی برا   یی عنوان مبنا به   تواند ی برداشته و م   ارها سازوک   ن ی ا   تر ق ی جهت درک عم 

 . رد ی قرار گ 

 شناسی روش 

  ی نگرش انتقاد   ت ی بود که به تقو   یی سازوکارها   ی پژوهش، واکاو   ی مضمون انجام شد. هدف اصل   ل ی و روش تحل   ی ف ی ک   کرد ی پژوهش با رو   ن ی ا 

آموزان، معلمان، و مشاوران مقطع متوسطه  نفر از دانش   ۲۶کنندگان پژوهش شامل  . مشارکت شوند ی منجر م   ی رستان ی آموزان دب در دانش 

ورود به    ی ارها ی انتخاب شدند. مع   ار ی بر مع   ی هدفمند و مبتن   ی ر ی گ تهران بودند که با استفاده از روش نمونه   ر دوم از مدارس مختلف شه 

بود.    رستان ی دب   ی آموزش  ی در فضا   ی مرتبط با پرورش نگرش انتقاد   سته ی تجربه ز   ا ی آموزش   نه ی در زم   م ی مطالعه شامل داشتن تجربه مستق 

افزوده    ن ی به مضام   ی د ی اطلاعات جد   وششم، ست ی که پس از مصاحبه ب   ی ا گونه به   افت؛ ی   دامه ا   ی به اشباع نظر   دن ی مصاحبه تا رس   ند ی فرا 

 نشد. 

  ق ی باز و عم   ی ها شامل پرسش   یی ها، راهنما انجام مصاحبه   ی شد. برا   ی گردآور   افته ی ساختار مه ی ن   ی ها مصاحبه   ق ی پژوهش از طر   ی ها داده 

آن   ی طراح  تمرکز  که  مشارکت شد  بر درک  به شکل ها  مربوط  تجارب  و  موانع،  راهبردها،  عوامل،  از  انتقاد   ی ر ی گ کنندگان  در    ی نگرش 

  ش ی . پ د ی گرد   ی کنندگان ضبط صوت شرکت   ی کتب   ت ی زمان برد و با رضا   قه ی دق   ۶0تا    4۵  ن ی طور متوسط ب به   احبه آموزان بود. هر مص دانش 

 شد.   د ی اطلاعات تأک   ی و بر حفظ محرمانگ   ح ی کنندگان تشر شرکت   ی مصاحبه، هدف پژوهش برا   ند ی از شروع فرآ 

کلمه  به صورت کلمه ها به مصاحبه   ه ی ها انجام شد. کل داده   ی آور زمان با جمع صورت هم مضمون و به   ل ی ها با استفاده از روش تحل داده   ل ی تحل 

  یی مرتبط شناسا   یی معنا   ی واحدها   ه، ی اول   ی . در مرحله کدگذار دند ی گرد   ل ی تحل   NVivoافزار  شدند و سپس با استفاده از نرم   ی ساز اده ی پ 

اعتبار پژوهش، از    ش ی افزا   ی شدند. برا   ی بند طبقه   ی اصل   ن ی و سپس به مضام   ها رمضمون ی کدها به ز   ، ی شدند و در مراحل بعد   ی و کدگذار 

بازب  ) مشارکت   ی ن ی روش  بررس member checkکنندگان  پژوهش   ی (،  تحل   ، ی همکار  مراحل  گزارش  و  ثبت  در  دقت  شد.    ل ی و  استفاده 

  ی وابستگ   ، ی ر ی پذ اعتماد، انتقال   ت ی و گوبا شامل قابل   نکلن ی چهارگانه ل   ی ها از ملاک   وهش پژ   ی ف ی صحت ک  ی ارها ی مع   ت ی رعا   ی برا   ن ی همچن 

 بهره گرفته شد.   ی ر ی دپذ یی و تأ 
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 ها یافته 

 مؤثر   ی آموزش   ی بسترها مقوله اول:  

 معلمان   س ی روش تدر   1.1

ا معلمان بود. مشارکت   س ی ها استخراج شد، سبک تدر داده   ل ی که از تحل   ی اصل   ی از محورها   ی ک ی  باور بودند که معلمان    ن ی کنندگان بر 

مهم  فعال   ی نقش  انتقاد   ی ساز در  به   ی تفکر  واقع   ی ها پرسش   ی ر ی کارگ دارند.  مسائل  پره   ی باز، طرح  پاسخ   ز ی و  از جمله    ی قطع   ی ها از 

ا   یی ها روش  انتقاد   جاد ی بود که در  فقط سوال    ده، ی جواب نم   وقت چ ی داشت: »معلم ما ه   ان ی آموزان ب از دانش   ی ک ی مؤثر بودند.    ی نگرش 

 .« م ی کن   ل ی خودمون تحل   م ی گرفت   اد ی کم  بعد کم   ی ول   م ی شد ی م   ت ی اولش اذ   م، ی تا ما فکر کن   پرسه ی م 

 کلاس درس   ی فضا   1.۲

آموزان بتوانند بدون ترس  که در آن دانش   یی داشتند؛ فضا   د ی امن، بدون قضاوت و آزاد در کلاس تاک   یی فضا   ت ی بر اهم   کنندگان مشارکت 

  کنن، ی م   ی ها احساس راحت که بچه   ه ی کلاس جور   ی فضا   ی معلم: »وقت   ک ی نظرات متفاوت خود را ابراز کنند. به گفته    خ، ی توب   ا ی از تمسخر  

 .« کنن ی رو هم با جسارت مطرح م   ب ی عج   ی حرفا   ی و حت   ترسن ی نم از نظر دادن    گه ی د 

 ی آموزش   ی محتوا   1.3

رشد    نه ی باشد، زم   ی اجتماع   نه ی زم  ی و دارا   ه ی اگر شامل موضوعات باز، چندلا  ی درس   ی شوندگان معتقد بودند که محتوا از مصاحبه   ی ار ی بس 

  رن ی گ ی نم   اد ی ها  بچه   ده، ی رو نشون م   دگاه ی د   ک ی فقط    ی کتاب درس   ی از مشاوران اظهار داشت: »وقت   ی ک ی .  کند ی را فراهم م   ی نگرش انتقاد 

 هم داشته باشن.«   ی ا گه ی د   ه نگا   تونن ی که م 

 ی اب ی ارزش   ی ها وه ی ش   1.4

تحل   ی مبتن   ی ها ی اب ی ارزش  تفکر  ک   ی ل ی بر  بازخورد  د   ی ف ی و  مشارکت   یی ها مؤلفه   گر ی از  که  از  بود  استفاده  داشتند.  اشاره  آن  به  کنندگان 

معلم از    ی آموزان: »وقت از دانش   ی ک ی مؤثر مطرح شدند. به گفته    ی ها وه ی به عنوان ش   ی اب ی و خودارز   ی گروه   ی ها پروژه   ، ی ف ی توص   ی ها آزمون 

 حفظ کنه.«   د ی آموز که با دانش   ه ی مهمم، نه فقط    کنم ی حس م   م، ی س ی مسئله بنو   ه ی خودمون رو درباره    ظر ن   خواد ی ما م 

 ی آموزش   ی نقش فناور   1.۵

رو  روبه   ی تر متنوع   ی ها دگاه ی آموزان با د باعث شده بود تا دانش   ی ا و منابع چندرسانه   ی ر ی ادگ ی   ی ها شبکه   تال، ی ج ی د   ی از ابزارها   استفاده 

تحل  به  و  بپردازند.    ل ی شوند  »وقت   ی ک ی اطلاعات  داشت:  اظهار  معلمان  پلتفرم   ی از  پادکست    یی ها از  استفاده    ی ل ی تحل   ی دئوها ی و   ا ی مثل 

 و نقد.«   سه ی به مقا   کنن ی خودشون شروع م   ها بچه   کنم، ی م 

 آموزان دانش   ی تعاملات کلاس   1.۶

  ی ک ی بود.    ی نگرش انتقاد   ت ی در تقو   ی مختلف، عامل مهم   ی ها دگاه ی د   ل ی و تحل   ی وگو، کار گروه آموزان در قالب گفت دانش   ن ی ب   تعاملات 

تا از معلم، چون مجبورم فکر کنم که چرا با من    رم ی گ ی م   اد ی   شتر ی ب   هام ی کلاس هم   ی از حرفا   ی باره گفت: »گاه   ن ی آموزان در ا از دانش 

 .« ستن ی موافق ن 

 ی ت ی و شخص   ی شناخت دوم: عوامل روان   مقوله 

 ی شناخت   ی خودکارآمد   ۲.1

اظهار    ی آموز بود. دانش   ی نگرش انتقاد   ی ر ی گ مهم در شکل   ی شناخت و نقد، از عوامل روان   ل ی خود در تحل   ی ذهن   یی آموز به توانا دانش   باور 

 .« ترسم ی و از بحث نم   دم ی تر نظر م موضوع رو خوب بفهمم، راحت   ه ی   تونم ی م   کنم ی حس م   ی داشت: »وقت 

 ی دگ ی چ ی تحمل ابهام و پ  ۲.۲
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شرا   ی ر ی پذ ل ی تحل  پ   ط ی در  و  و   ده ی چ ی نامعلوم  مشارکت   یی ها ی ژگ ی از  که  انتقاد بود  نگرش  با  مرتبط  را  آن  از    ی ک ی دانستند.    ی کنندگان 

 .« گردن ی م   ل ی و دنبال دل   کنن ی تر نقد م راحت   ان، ی کنار ب   ی بدون جواب قطع   ی ها با سؤال   تونن ی که م   یی ها مشاوران مدرسه گفت: »بچه 

 ی ل ی عزت نفس تحص   ۲.3

از معلمان:   ی ک ی بود. به گفته   ی بر تفکر انتقاد  ی مبتن  ی مهم در بروز رفتارها  ی عامل  ، ی ل ی و تحص  ی در حوزه فکر  ی احساس ارزشمند   داشتن 

 .« ره ی گ ی کم نم که فکرش مهمه، خودش رو دست   م ی گ ی و بهش م   م ی ذار ی آموز احترام م به دانش   ی »وقت 

 ی ر ی ادگ ی نگرش نسبت به    ۲.4

آموزان  از دانش   ی ک ی داشت.    ی در پرورش تفکر انتقاد   ی د ی کل   ی کشف، نه فقط حفظ، نقش   ی برا   ی ند ی به عنوان فرآ   ی ر ی ادگ ی آموز به  دانش   نگاه 

 .« رم ی تو فکر فرو م   شتر ی ب   ی نطور ی امتحان دادن. ا   ی مطالب برا   ی سر   ه ی معماست، نه    ه ی کرد: »درس برام مثل    ان ی ب 

 مرتبط با نقد   ی ر ی ادگ ی   ی ها جان ی ه   ۲.۵

باشند.    رگذار ی تأث   ی بر روند تفکر انتقاد   توانستند ی خود، م   ل ی اعتماد به تحل   ا ی همچون لذت کشف پاسخ، اضطراب از اشتباه،    یی ها جان ی ه 

خوشم اومد از بحث    رم، ی بگ   اد ی از اشتباهام    تونم ی م   دم ی بعد که د   ی ول   دم، ی ترس ی کنندگان گفت: »اولش از نقد شدن م از مشارکت   ی ک ی 

 کردن.« 

 ی اجتماع   ط ی سوم: نقش خانواده و مح   مقوله 

 ن ی والد   ی سبک فرزندپرور   3.1

گفت   ق ی تشو  پذ به  د   رش ی وگو،  پره   ها دگاه ی تفاوت  تنب   ز ی و  سو   ی فکر   ه ی از  انتقاد   ساز نه ی زم   ن، ی والد   ی از  نگرش  از    ی ک ی بودند.    ی رشد 

 باهام موافقه.«   ی وقت   ی حرفم رو بگم، حت   ل ی دل   خواد ی ازم م   شه ی آموزان گفت: »پدرم هم دانش 

 خانواده   ی ارتباط   ی فضا   3.۲

مشاور مدرسه گفت:    ک ی .  شد ی نقد م   ن ی و تمر   دگاه ی د   ان ی اعتماد به نفس در ب   ش ی در خانواده باعث افزا   تگرانه ی ارتباط آزاد و حما   وجود 

 ترن.« دارن که تو کلاس هم فعال   یی ها سوال بپرسن و بحث کنن، بچه   دن ی ها اجازه م که به بچه   یی ها »خانواده 

 ی اجتماع   ی ها رسانه و شبکه   ر ی تأث   3.3

آموزان  از دانش   ی ک ی آموزان نقش داشت.  دانش   ی ل ی نگاه تحل   ی ر ی گ در شکل   ، ی مجاز   ی مختلف و تجربه نقد در فضا   ی ها دگاه ی با د   مواجهه 

 .« ه ی که حق با ک   کنم ی فکر م   شتر ی منم ب   کنن، ی جور فکر نم   ه ی همه    ی مجاز   ی تو فضا   نم ی ب ی م   ی اشاره کرد: »وقت 

 گروه همسالان   3.4

نگرش    ت ی و تقو   ن ی در تمر   ی نقش مهم   ، ی ررسم ی غ  ا ی   ی درس   ی ها در قالب گروه   ژه ی و هستند، به   ل ی که اهل بحث و تحل   ی با دوستان   تعامل 

 نظرم بگردم.«   ی برا   ل ی دنبال دل   شه ی باعث م   ن ی ا   کنن، ی آموز گفت: »دوستام همش باهام بحث م دانش   ک ی داشت.    ی انتقاد 

 ی اجتماع - ی فرهنگ   ط ی نقش مح   3.۵

انتقاد، م   نحوه  با  در نسل    ی نگرش انتقاد   ی برا   ی ساز نه ی در زم   ی همگ   ها، دگاه ی تحمل تفاوت د   زان ی و م   ان ی ب   ی آزاد   زان ی مواجهه جامعه 

 .« ترسن ی ها هم از انتقاد م بچه   دونه، ی فرهنگ جامعه نقد رو بد م   ی کرد: »وقت   ان ی از معلمان ب   ی ک ی نوجوان مؤثر بودند.  

 گیری بحث و نتیجه 

  ط یو نقش خانواده و مح   ، ی ت ی و شخص   ی شناخت مؤثر، عوامل روان   ی آموزش   ی شامل بسترها   ی پژوهش حاضر در سه مقوله اصل   ی ها افته ی 

آموزان  در دانش  ی نگرش انتقاد  ت ی و تقو  ی ر ی گ شکل  ی را برا  یی سازوکارها  گر، ی کد ی سه مقوله در تعامل با  ن ی شدند. ا  ی بند دسته  ی اجتماع 

 . شود ی پرداخته م   ن ی ش ی در پرتو مطالعات پ   ها افته ی   ن ی ا   ن یی . در ادامه، به تب آورند ی فراهم م   ی رستان ی دب 
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  ی فرد ان ی و تعاملات م   ی اب ی ارزش   ی ها وه ی ش   ، ی آموزش   ی کلاس، محتوا   ی معلمان، فضا   س ی تدر   وه ی نشان داد که ش   ج ی مقوله نخست، نتا   در 

محور بهره  مسئله   کرد ی محور و رو باز، بحث   ی ها که از پرسش   ی دارند. معلمان   ی نگرش انتقاد   ی ر ی گ بر شکل   ی م ی مستق   ر ی آموزان تأث دانش 

  Brookfield  ی ها پژوهش   ج ی با نتا   افته ی   ن ی . ا کنند ی آموزان فراهم م دانش   ی و نقد برا   ی اب ی ارز   ل، ی تحل   ن ی تمر   ی برا   را   یی ها فرصت   رند، ی گ ی م 

دارد.    ی تفکر انتقاد   ی در ارتقا   ی د ی نقش کل   ی فعال و مشارکت   س ی اند تدر راستا است که نشان داده ( هم ۲014)   Paul & Elder( و  ۲01۲) 

ها و امکان ابراز نظر بدون ترس از  احترام به تفاوت   ، ی روان   ت ی که احساس امن   دهد ی نشان م   ی کلاس   ی مرتبط با فضا   ی ها افته ی   ن ی همچن 

مربوط    ات ی با ادب   ز ی ن   جه ی نت   ن ی اتخاذ کنند. ا   ی تر و نقادانه   ی ل ی تحل   ی ها آموزان نگرش دانش   شوند ی هستند که باعث م   یی ها تمسخر، مؤلفه 

  ، یی چنانچه چندصدا   ی درس   ی محتوا   گر، ی د   ی دارد. از سو   ی ( همخوان ۲004)   Ten Dam & Volmanامن در پژوهش    ی ر ی ادگ ی   ط ی به مح 

دارا   ه ی چندلا  دانش   ی مفهوم   ی تضادها   ی و  عم باشد،  تفکر  به  را  ساختار    ق ی آموز  نقد  م   افته ی و  مطالعه  همان   دهد؛ ی سوق  در  که  طور 

Facione   (۲01۵ به آن تأک ) شده است.   د ی 

استاندارد    ی ها برخلاف آزمون   ها، دگاه ی د   ل ی بر تحل   ی محور و مبتن پروژه   ، ی ف ی توص   ی ها ی اب ی نشان داد که ارزش   ها افته ی   ، ی اب ی ارزش   نه ی زم   در 

نهاد   ی بر حفظ مطالب، نقش مهم   ی مبتن  انتقاد   ی ساز نه ی در  ا   ی نگرش  ) Abrami et al  ی ها ل ی با تحل   جه ی نت   ن ی دارند.  بر  ۲008.  ( که 

بازب  از فناور   ن ی دارد. همچن   ی دارد، همخوان   د ی تأک   ی سنجش سنت   ی ساختارها   در   ی ن ی ضرورت  رسانه   ی آموزش   ی ها ی استفاده    ی ها چون 

  گر ل ی ذهن تحل   ک ی که سبب تحر   سازد ی متنوع فراهم م   ی ها دگاه ی مواجهه با د   ی برا   ی در کلاس، فرصت   ی مشارکت   ی ها و پلتفرم   تال ی ج ی د 

 ( برجسته شده است. ۲0۲1)   Kimدر پژوهش    ز ی نکته ن   ن ی ا   شود؛ ی آموز م دانش 

نگرش نسبت به    ، ی ل ی نفس تحص تحمل ابهام، عزت   ، ی شناخت   ی خودکارآمد   ر ی نظ   یی ها ی ژگ ی آن بودند که و   انگر ی ب   ها افته ی مقوله دوم،    در 

  ی ها مهارت   م ی تنها آموزش مستق   ، ی دارند. به عبارت   ی نگرش انتقاد   ی ر ی گ در شکل   ی نقش مهم   ی ر ی ادگ ی مرتبط با    ی ها جان ی و ه   ، ی ر ی ادگ ی 

  ی شود. برا   ت ی آموزان تقو در دانش   ز ی نگرش ن   ن ی و بروز ا   رش ی پذ   ی لازم برا   ی شناخت روان   ی ها رساخت ی ز   ی ست ی با   لکه ب   ست، ی ن   ی کاف   ی انتقاد 

  افته ی  ن ی نظر خود هراس ندارند. ا  ان ی و از ب  کنند ی ها شرکت م تر در بحث خود باور دارند، راحت   ی ل ی تحل  یی که به توانا  ی آموزان نمونه، دانش 

 . دانند ی م   ی تفکر انتقاد   ی ازها ی ن ش ی را از پ   ی درون   زش ی و انگ   ی راستا است که خودکارآمد ( هم ۲0۲1)   Kim( و  ۲011)   Laiبا مطالعات  

  ی نگرش انتقاد   ی د ی کل   ی ها کننده ی ن ی ب ش ی از پ  ز ی است، ن   ت ی و عدم قطع   ها دگاه ی د   ی چندگانگ   رش ی پذ   یی توانا   ی ابهام، که به معنا   تحمل 

  ل ی متنوع تما   ی ها پاسخ   ی وجو و جست   ل ی به تحل   شتر ی بدون پاسخ روشن هستند، ب   ی ها که قادر به مواجهه با سوال   ی آموزان بود. دانش 

مورد توجه قرار    ی تفکر انتقاد   ی اصل   ی ها ی ستگ ی از شا   ی ک ی شده و به عنوان    ف ی توص   ی خوب ( به ۲011)   Ennis  وهش امر در پژ   ن ی دارند. ا 

همچن  است.  شدن    یی ها جان ی ه   ن ی گرفته  نقد  از  اضطراب  مسئله،  حل  لذت  فرا   افتن ی   ی برا   ی کنجکاو   ا ی مانند  در    ی انتقاد   ند ی پاسخ، 

 (. Brookfield, 2012است )   ی ات ی نگرش ح   ن ی در پرورش ا   ز ی ن   ی ر ی ادگ ی   ی عاطف   ی ها که توجه به جنبه   دهد ی و نشان م   اند ن ی آفر نقش 

انتقاد   ف ی تضع   ا ی   ت ی در تقو   ی اجتماع   ط ی از نقش پررنگ خانواده، گروه همسالان و مح   ی حاک   ها افته ی مقوله سوم،    در  هستند.    ی نگرش 

در پرورش    ی ا کننده ن یی باشد، نقش تع   ی به پرسشگر   ق ی ها و تشو تفاوت   رش ی وگو، پذ بر گفت   ی چنانچه مبتن   ن، ی والد   ی سبک فرزندپرور 

انتقاد  دانش   ی ذهن  تعامل   ی ها که در خانواده   ی موزان آ دارد.  و  ن   ی در فضا   اند، افته ی محور رشد  باز  ب فعال   ز ی مدرسه  در    ان ی تر و جسورتر 

ا شوند ی ظاهر م   ها دگاه ی د  با    ن ی ( مطابقت دارد. همچن ۲004)   Ten Dam & Volman( و  ۲011)   Laiبا مطالعات    افته ی   ن ی .  ارتباط 

نقد و    ن ی مؤثر در تمر   ی عامل   ، ی در دوره نوجوان   ژه ی و در گروه همسالان، به   ی فکر   ی ها دوستانه و مباحثه   ی گفتگوها   گر، ل ی همسالان تحل 

 . هاست دگاه ی د   ی اب ی ارز 

شوند،    ت ی هدا   ی درست اما چنانچه به   نجامند، ی ب   ز ی ن   ی نگاه سطح   ج ی به ترو   توانند ی اگرچه م   ، ی اجتماع   ی ها ها و شبکه رسانه   گر، ی د   ی سو   از 

  ن ی نخست   ی بسترها گاه   ن ی ا   ق ی آموزان از طر نشان داد که دانش   ها افته ی .  شوند ی محسوب م   ی و تجربه تضاد فکر   ها دگاه ی تنوع د   ی برا   ی منبع 
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مورد اشاره قرار گرفته است که    ز ی ( ن ۲01۵)   UNESCOموضوع در پژوهش    ن ی . ا کنند ی مخالف را تجربه م   ی ها دگاه ی مواجهه خود با د 

 . د ی آ ی شمار م نوجوانان به   ی رشد ذهن انتقاد   ی و هم فرصت برا   د ی هم تهد   تال، ی ج ی د   ی فضا 

  ی ستم ی نگاه س   ازمند ی است و پرورش آن ن   مند نه ی و زم   ی چندبعد   ی مفهوم   ، ی دارند که نگرش انتقاد   د ی پژوهش تأک   ن ی ا   ی ها افته ی مجموع،    در 

  ت ی بحث، تقو   ی امن برا   ی ط ی ساختن مح   ، ی ل ی تحل   ی ها آموزش   ی ر ی کارگ است. به   ی و اجتماع   ی آموزش   ، ی و مداخله در سطوح گوناگون فرد 

  ستن ی ز   ی تر برا گرتر و آماده تر، پرسش منسجم   ی نسل   ی ر ی گ به شکل   تواند ی مرتبط با نقد، و مشارکت خانواده و جامعه م   ی روان   ی ها ی ژگ ی و 

 . نجامد ی ب   ه ی و چندلا   ده ی چ ی پ   ی ا در جامعه 

 مشارکت نویسندگان 

 نویسندگان نقش یکسانی ایفا کردند. در نگارش این مقاله تمامی  

 تعارض منافع 

 . وجود ندارد   ی تضاد منافع   گونه چ ی انجام مطالعه حاضر، ه   در 

 موازین اخلاقی 

 در انجام این پژوهش تمامی موازین و اصول اخلاقی رعایت گردیده است. 

 ها شفافیت داده 

 ضمن رعایت اصول کپی رایت ارسال خواهد شد. ها و مآخذ پژوهش حاضر در صورت درخواست از نویسنده مسئول و  داده 

 حامی مالی 

 این پژوهش حامی مالی نداشته است. 
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